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تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


الفصل الحادي والعشرون 
مهارات التفكبر: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


meme eee  -_ 
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SS‏ ا 


إذن لاذا هذا الكتاب؟ بتھز؟ 


الحديثة التي تجعل a E o N‏ الطلبة متعاً فالاستراتيجيات | 
کت ختلف المغاهيم الحديثة في بحوث الدماغ وموضوع الإبداع والتفكير الناقد. ‏ 


ات 


لقدمة 


ولأول مرة يشتمل الكتاب على تطبيقات وناذج عملية من ختلف المنامج ) 
والكتب المدرسية في المملكة العربية السعودية ودولة الإمارات والأردن فلم يقدم فكرا 


نظرياً يمله المعلمون والمشرفون التربويون» بل جاءت كل فكرة ة مصحوبة بعدد كبير من 
الأمثلة والمواقف العملية والأنشطة التطبيقية» والدروس التطبيقية المستمدة من الكتب 


الدراهة فسا فجاء افيه مدلل عملي يقود عملية التطوير التي طالا انتظره 


والمشرف تخلصاً من أساليب تقليدية ل تنجح إلا في تعقيد عمليات التعلم والتعليم. 


المعلم 


إذن قم هذا الكتاب أكثر من خس عشرة إستراتيجية تدريسية مع تصبيقاتا احم ية 


ا کک قدم e‏ دید وڼ جال 


| E AT SPE 
وحفاظاً على تكامل موضوعات هذا الكتاب فقد تضمّن بعض ما جاء في‎ 
ك التعددة ا‎ ٠ الدماع‎ 


کتاتب 
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الباب الأول 
التخطط الدراسي والأهداف التريوية 


اشتمل هذا البا على فصل التحطيط الرراسي والأهراف 
الربویخ › حٹ ت عرض عرد من الأمثلة العملية 
التخطيط الدراسى. 
الأهداف التربوية 
مبادئ التدريس وفق بحوث الدماع الحديثة 


التخطيط الدراسي 


Lesson - Planning 


تعددت تعر تاا اسي باختلاف الباخثين. و اة 

التعريفات با يلي: | 
"التخملمط الدراسي هو مجموع الخطوات والإجراءات والتدابر التي پتاخذها 
المعلم مسبقاً - قبل تنفيذ الدرس: يعدهاء ویتدرب عليها من أجل ضبان تحقيق 
تدريس أفضل» وتعلم أفضل ". 

ومن خلال هذا التعريف يمكن أن تستنتج ما يلي: 

1- التخطبط الدراسي إعداد مسبق» يتم قبل تنفيذ الدرس فلا تدریس دون طط 


4 


۰ 


۲- التخطيط عملية تنبؤية في معظمهاء حيث يتخيل العلم الموقف الصفي وسير 
النشاط وتسلسله في عملية تنبو واعيةءتستند إلى معرفة عميقة بمتطلبات تعلم 
الطلاب. e‏ 
۳- التخطبط عملية شاملة» متكاملةء تشتمل على جيع التدابير: 
٠‏ تدابر تتعلق بتحديد الهداف وصياغتها. 
ه تدابر تتعلتق باختيار الأنشطة والتمرينات والمحتوى الام اقيق الامداف. 


۱۹ 


الباب الأول: التخطط الدرا سي والأمداف الربوية 


استخدامها وبالأسئلة التى سيشرهاء وباستجابات 


© تدابر تتعلق بإعداد الاد والوسائل ال u‏ 
٠‏ تدابير تتعلق بتوفير الوقت الملائم لتحقيق كل هدف. 

م تدايیر تتعلق بأساليب:واستراتيجيات التدريسن الملائمة للأهداف. 

٠‏ تدابير تتعلق بأدوات التقويم ووسائله للتأكد من مدى تحقيق الأهداف. 
ه تدابير تتعلق بالواجبات ومواد التعلم الذاتي التي ستطلب من الطلاب. 
إن هدف التخطيط هو: تحسين عملية التدريس. 
رھدا ادف ي 0 خلال ریق التمااات أ التدريس الدهني: 
نعلي شکل کم م التدرّب على آداء بن أ 'السدرس ويتخيّل 
امو لیکو کا ا الإجاءات التي 
قف ذهنیاً لیکون على وعي کامل با ست“ | ر رټخ نه رتف اماو 
للطلاب وبالادوات التي سيستخدمهاء وبأوقات 


الطلبة معها وذلڪ 
ر قبل فترة من موعد 
الطلبة المتوقعة. فالمعلم غاما كالرياضي الذي | الحصةوهذهعملية 
يتخيّل المباراة مسبقاء ويتخيّل تحركاته في الملعب | هامة أشبه بالتدريب 
) بشكل دقيق كعملية تدريب نهائية قبل المباراة على إعطاء الحصة. 
e‏ 


التعلم. والعلم الواعي هو اللي بنرك أن تعلم اة ريط ا شمه م ره 


ندریس» لا أو إجاباً. 


سس 


الفصل الأول: التخطيط الدراسي 


متطلبات التخطيط الدراسي 
يحتاج المعلم - لكي يضع خطة تدريسية سليمة - زل فة من الغطااات: 


يتعلق بعضها بمعرفة الطلاب:مستوياتهم واهتاماتہم. وبعضها با مادة الدراسية: 
حتواها والمفاهيم والمبادئ الأساسية والحقائق تق والمعلومات فيها. كا يحتاج إلى معرفة 
واعبة يإمكانات البيئة الصفية ومدى غناها وقدرتا على توفير متطلبات وأدوات 
التعلم.وأخيراً بحتاج إلى معرفة بأهداف التربية سواء كانت أهداف الادة الدراسية أو 


أهداف ال مر حلة التعليمية والأهداف التربوية العامة. 
وفيا یل تو ضیح هذه المتطلبات: 


متطلبات التخطيط الدراسي . 
أولا- معرفة الطلاب :+ ٠‏ معرفة الطلاب. 
الدراسيةء ٠...‏ 
ال عل e‏ والبيانات الشخصية . E a‏ 
الأساسية والسبرة الدراسية هم. 1 ٠‏ 2 
ه عرفة خبراتهم السابقة. معرفة أهسداف . 
ه عرفة أناط تعلّمهم وأناط ذكائهم والع ا أ التربيه. 
القضلة لدي | E‏ 


إن هذه المعلومات أساسية لبناء الخطة. فالسىرة الدراسية للطلبة تعطلي العلم 
انطباعاً عن الحاة EES‏ والواد الدراسية التي 
يفضلونا. 
أما ا لخبرات السابقة قة فهي القاعدة التي يتم الربط أو البناء عليها. فلات ااا 
التدريسية في الفراغ. بل تبنى على خبرات الطلبة السابقة a Ch‏ 
لدى الطلبة. ) ) 
أما بشأن ضرورة معرفة تمثيلات الطلبة المفضلة وذكاءاتم IR‏ 


۲۹ 


الباب الأو ل: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


هھ 


(a‏ خطة التدريس وفق هذه الذكاءات. وسنتحدث عن هذه الذكاءات كاستراتيجيات 


مر فة امادة الدراسية: 


فة المادة الدر اسية أن [ ر او 1 
بمعر إزاسية أن يقوم 


۰ معلومات وحقائق 

0 مفاهيم اا 
تعمیهات کک 
مهار ات2 ۰ 


م 


e‏ قيم واتجاهات. 


و 


ن تشمل كل خطة دراسية على هذه العتاصر جيعها ما أمكن. لأنها هي الأهداف 


التربوية ٠‏ تقود إلى e‏ ومن م أن نشير د لل ن س العلمين ج خالا د 


هھ *٭ 


امعلومات والحقائق برب عالية جداً بل وعلى 8 باقي الآهداف الأخرى. 


أ- اسقائ تق والمعلومات 


| 
فهي ۱ 
وعاء 
کر 
فهناك 


î 


آنواع من الحقائق: 


وسنوضح فیا يلي هذه العناصر لیتمکن الان وطلاب التربية العملية من 
الاهتمان هاي آثناء e‏ 


أنواع الجقائق ‏ 
لحقاقق eT‏ من e e‏ المنهج» ه علمية حسية. 
e ECCS‏ 
يضم معلومات معينة. وتاتي آهمية الحقائی ئق من 
إنجازات وف إليها اردغ رها 


E N GEE EE الحقائق الغلمة:‎ 1 


٠ منمثشل‎ 

TT ۰ 

ه تقسم الكلمة إلى ثلاثة أنواع: E‏ 

الحقائق الدينية: وهي ما حصنا عليه من خلال الوحي » من مثل: 
ه أركان اللإسلام مس. 

ه سید نا محمد رسول اللّه. 

ا 


الحقائی الفلسفية: وهي التي توصل إليها e‏ وصدق هذه 


الفصل الأول: التخطيط الدراسي 


ء 


الحقائو ثق حاص بكل فلسفة» فا تقول به الفلسفة الوجودية يؤمن به الوجوديون. 


وما تقول به امثالية يؤمن به المثاليون فقط . ومن أمثلة هذه الحقائق 
هذا عام الوهم والعالم الحقيقى هو عالم المثل. 


o.‏ ا 


© خلفنا صفحة بيضاء والتجربة هي التي تزودنا بکل خب اتتا 
e‏ ا لحواس هي التي تزودنا با لمعارف. 

ه العقل الإنساني هو أساس التجربة. 

ه أفكر! إذن أنا موجود! 

قائق رياضية: وهي حقائق تحليلية تتعلق بنظام 
الأرقام والعمليات المتصلة بها كا تتعلق 
بالخطوط والأشكال الناتجة عن اتصاها. 

ومن هذه الحقائق: 

GXxY=/A © 


۲۳ 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


Y+1=A © 


الحقائق هام فه 
الشخصبهة. لكکنن ادا 
صارت هي الهمدف» 


ه مجموع زوايا ا لمثلث يساوي ۰۱۸۰ 


إن الحقائتق بمختلف أشكاها تعتبر القاعدة 
الأساسية التى يستخدمها الطلبة فى بناء حبرا ٤‏ 

e‏ | تحول التعليم إلى 
e‏ المشكلة ا المعلمين یعترول د حف ا وتاة اه 


إن تدريس المغاهيم أكثر خصباً وعمقاً من 
تدريس الحقائق ئق. ففي رین ا لحقائق نحن نقدم | تعلم الحقائق يرهق 
معلو مات محددة.لکننا في تدريس المفهوم فإننا نقره أ الدماخ ويعيق عمله.آما 
المفهوم بكل ما يتصل به من روابط وعلاقات هرر تعلم المفاهيم فينمي 
| الدماغ من خلال 
فإذا كانت اسقاتق معلومات توصلنا إليها من | إبشبكات والصادت التي 
خلال الحواس» وتوقف بنا الأمر عند حدود هذه | يقيمهامع مفاهيم 
الحقائق» فإن تدريس المفاهيم يمتد بنا إلى آفاق واسعة | أخرى. 
و ی ا وتحفزه للبحث 


والنمو. 
إننا حن نقول: 
الرياض عاصمة امملكة المرية السعودية هذه حقيقة يتم تعّمهاء وحفظها ثم قد 
تلسی بعد فترة 
آما إذا . E‏ 


رکز عل ابر مثل "اض" . فان هذا المفهوم ! [مدادات وعلاقات عدیده مثل: 


- الفصل الأول: التخطيط الدراسي 


ه ماالمقصود بالعاصمة؟ أهمية العاصمة؟ خصائصها؟ 

ه ل اذا تتخذ كل دولة عاصمة؟ 

اال ن ن الا واد لا 

EN o‏ الخ 
ولذلك تبدو معرفة المعلم بالمفاهيم معرفة أساسية لامتداد التعلم وربطه 

بموضوعات آخری مثل: | 

ه جو العاصمة. 

ه سكان العاصمة. 

إحصائيات وأرقام عن العاصمة. 

ه الحياة في العاصمة. 

ه إجابيات العيش في العاصمة. سلبياته. ... الخ 


إن الطالب وهو يناقش هذه الموضوعات سوف يمر على العديد من الحقائق 
ويكتب بعض القيم والاتجاهات والمهارات» ورب) عرف عواصم عشرات الدول. 
ب آما المبادئ والتعمي|ات والقوانين 7 

فهى أساسيات مرتبطة بالمفاهيم وكل من 

المبادئ والتعميات والقوانين تعر عن علاقات بين 
ه العلم يڙؤدي إلى بناء الأمة. 
e‏ يزداد طول المعادن بارتفاع درجة الحرارة. 
ه الأخلاق تقود إلى الخر والفضيلة. 


کل جسم مغمور ني سائل یفقد من وزنه بمقدار وزن حجمه من السائل. 


اتح ات غالباما 

تکون علاقات لها صفة 
الاستمرارية آو الثبات . 

النسبى. 


0 


فحن 
4 


جال 


الباب الأول: التخطيط الدراسى والأهداف التربوية 


لاحظ العلاقات بين المغاهيم. العلم وبناء الأمة» طول المعادن وارتفاع الحرارة.. 
فالتعليم الجيد هو مفاهيم وعلاقات لا جرد حقائق ومعلومات. 

يركز العلمون عل التعمبات لأا يمكن استخدامها دا وني مواقف متجددة. 
" في العجلة الندامةء وني التأني السلامة " 


مذ التعمیم یصلح فی آزمان ختافة کیا یلح ي بيئات ختلفة»ويصلح آيضا ني 


العمل» والحياة الشخصة» واختیار آي سلعة» أو اتخاذ آي قرار ولذلك جب 


الاهتمام با يلي: 
٠ه‏ تعليم التعميمات إلى الطلاب والتركيز عليها أكثر من الحقائق المستقلة أ الحامدة. 
Ei ©‏ الطلة على إ امجاد تعمیات اا تعمی|ات. 


وفيا ل اة يعض اتعمهات: 


اا ا 

| ل التعميمات والميادئ 
٠٠: a E .‏ | والقواتين أكث ر أهمية 
0 الشخصية الممتعة تزداد بهاء ني كل موقف. من محرد حفظ 
° ي التطبيق العملي يؤدي إلى تحسين المهارة. 


© ` تتهدد المعادن بالحرارة» وتتقلص ا 


ه0 خبر کان داثما منصوب أو في حل نصب. 
ترفع الأسماء الخمسة بالواو. 


© ا 


| © 


لمسافة = السرعة× الزمن 


لصلاة تزيد من قربنا من الله. 


الفصل الأول: التخطيط الدراسي 


ad‏ المهارات 
إن تنمية المهارات من الأهداف الرئيسة للتدريس. 
فنحن حقارة ا و او کک 


اهارة هي | ا 


تلة NT‏ جھد 


معصل . 


لتنمه المهارات 


والمهارات آنواع: 

ه مهارات حر كبة تتعلق بالجسد والقدرة على ممارسة تمرينات وسلوكات دقيقة مثل: 
الركض» التوازن» الرقص. استخدام اليد في الأشغال اليدوية والفنية المختلفة 
كالرسم والنحت والتطريز والتعبير اللخوي وغير ذلك. و 

© مهارات عقلية 4 عقاية وتتعلق بمهارات التفكير ومستويات هذه الهارات مل التحليل 
والتركيب والتقويم. وقد تم التحدث عنها ني الفصل الخاص بالأهداف. | 

© مهارات عاطفية تتعلق بالاتزان العاطفي والقدرة على احترام مشاعر الأخرين. 
وإدارة العواطف الذاتية. ) 

مهارات اا ا ا ر 
إن ٠‏ بتنمية هذه E‏ كأهداف تدريسية يجو ف 

د- أما القيم PS‏ الأساسية. . فحن نعلم من أجل 
تنمية قيم واتجاهات. o‏ ) 2 

© ا 

٠ ) احترامالآخر.‎ ٠ 


۷ 


الباب الأول: التخطيط الدراسى والأهداف التربوية 


۵ العم المستمر: 


eee 


ه احترام الحقوق والواجبات. 
ن المدف الأكر للتعليم هو بناء الشخصية. وهذا يتطلب أن يركز المعلمون في 
التخطيط الدراسى على كل ما يبني الشخصية من: 


© معلومات وحقائق 


e‏ مفاهيم ومصطلحات. 

تعميات ومبادئ وقوانین ونظریات. 
مهارات. ٠‏ 
قيم واتجاهات. 


افالعلم کل ت ادامر ا و 


لرحداٹها في سلوك المتعلمين كأهداف لاطته التدريسية. 


ثالش- معر فة البيئة الصفية: 
E PETES‏ 
© عدد د الطللة. 
حجم الصف. 
ه توافر إمكانات المادية والتسهيلات. 
ه توافرالمراجع والمصادر والوسائل. 


8 للصف: الحرارةء البرودة» الأكسجين» السعة» ... الخ. 


عدت ل 


۴۸ 


رابعاً- معرفة أهداف التربية: - 


الفصل الأول: التخطيط الدراسي 


يعرفون فلسفة التعليم» و التريبة E‏ العامة وآهداف المرحلة اتعليميت 


وأهداف المنهج الدراسي» وأهداف الطلبة» ويضعون كل ذلك في اعتبارهم 


ا 


وهم 


غخططون. ولنکن على وعي دائ إننا لا ندرس مادة دراسية وحقائق تی ومعلومات. بل 


نستخدم المادة الدراسة وسيلة لتحقیق الأهداف التربوية. فالمعلم الناجح ینظر دات إل 


O Oa a 


نموذج شكلي للخطة التدريسية: 


ا e‏ الخمسینات 


القرن 


e 

-١‏ التخطيط حسب طريقة هربارت ني التدريس. 

۲- التخطيط حسب نموذج الآهداف السلوكية. 

- التخطيط حسب أنصار التفاعل اللفظي. 

اکن ڪل اعت دة همي في تمل ایل 
6 معلومات وبيانات أساسية. 


© أهداف الدرس. ) 
ه الأنشطة والوسائل والآدوات. 


© الوقت اللخصص لكل نشاط. 
وسائل التقويم. ) 
© ملا حظات. 


وفي) يلي بعض هذه النهاذج: 


۲۹ 


الباب الأو ل: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


| ) ودج ندریس حسج طخ هبارت 


۸- عة الد EEE PT O‏ 
أن تد إل خس دقائق. 


۲- عرض الدرس: يقدم المعلم المعلومات الأساسية في الدرس. ويستهلك عرض 

الدرس معظم وقت الحصة. 

Û‏ الربط: يقيم المعلم روابط بين آجزاء المادة أو بين المادة e‏ أو بين 
بعض المفاهيم. 

€ التطبيق: يقوم العلم أو الطلبة باستخدامات عملية لا درسوه. 

0~ التعميم: يقوم المعلم أو الطلرة با حصول على قوانین وعلاقات وروابط بين 

لأماهيم التي درسوها. 

E‏ لقرن الاي حتی صار 


س 


س 


ي 


الفصل الأول: التخطيط الدر 


نموذج الأهداف السلوكية 


ن حطة ا 


وقد شاع هذا النموذج ومازال» حتی أصبح نمو ذجا للتعليم الحیده e‏ 
المديرون والمشرفون على ضرورة التقيد بهذا النموذج» اة باازت صياغة 
الأهداف السلوكية إلى الدرجة التي استبدلت المضمون بالشكل و آزی عجت الات 
وجغلت من تحضر الدروس مصدرا للتوتر لدى المعلمين. 


1. 


البا ت الأول: التخطيط الدزاسئ:والأهداف التربوية 


ولك اة اتا 


أ- صعوبة صياغة الأهداف السلوكيةء والتحديدات التي يطلبها مشرفو التعليم 


a EEG 


س سر SEDER‏ ليه من وقت طویل»› لا 


ج ا مدى التزامهم بدفتر التحضير» والتحضير حسب هذا 
التموفج. ٠‏ 
١‏ ستخدام دفتر التحضير 


يثير كثير من المعلمين أسئلة عديدة حول تحضير الدروس مثل: 
. هل التحضير المكتوب ضروري؟ ا 

. هل خض المعلم صانحت لر ةا لعل الجيد؟ 

° هل يمكن أن تستخدم تحضيرا من سنة سابقة؟ 

ه هل يجب أن ندخل دفتر التحضر إلى الصف معنا؟ 

٠ه‏ هل للتحضير شكل معين؟ لغة معينة؟ 

٠ه‏ هل يمکن إعطاء درس ناجح دون تحضير؟ 

° ا 


إن الملاحظات المتكررة تشير إلى أن هذه التساؤلات تعكس تذمر المعلمين من دفتر 


التحضر بل من التحضر. فهم لا يدرکون الغاية منه» ولا يتفهمون إصرار مديري 
EG EE‏ 


۳۲ 


الفصل الأول: التخطيط الدراسي 


سنحاول في هذا الجزء الإجابة عن هذه الأسئلة 
لتقليل التوتر وسوء الفهم بين المعلمين وبين دفتر 
التحضير ومن بهتمول به. 
أو ل التحضبر المكتوب والتحضير الذهني: 

"يمكن للتحضبر أن یکون ذهنياًء بمعنى أن بخطط 
لمعلم درسه ويعي ما خططه دون أن يكتب ذلك" . لعل 
هذه الإجابة تتفق مح ما یرغب به معلمون کثیرون. 
فللتحضير الذهني فوائد: RT‏ وتحضر لا 
يتطلب جهوداً كتابية» ويزيل توترات المعلمين» وبنفس 
الوقت يسمح بالابتكار والإبداع. 

على أن هذه المزايا جب أن لا تقل من الأخطار التالية: 
ه يصعب استرجاع كل الخطة ذهنياً. 
۵ يصعب عرض الدرس بتسلسل وترتيب. 
ه يصعب معرفة من حضْر ذهنياً ومن م بحضر إطلاقا. 
و بصب وط و فعا هة 
6 بط هن ادون ال م ا عل ا فا 


-١‏ تعد وزارة التربية أو أي جهة مسؤولة: المناهج» الإشراف» التدريب دليلا 
للمعلم» بحيث يحوي تخطيطاً لكل الوحدات أو الدروس بشكل متكامل.ويترك 
الفرصة للمعلمين بالتعديل: ا و د 

تترك الفرصة لإبداعات وتيزات المعلمين. 


أما المعلمون و اک و دیل کاورد الیم 


۳۴ 


الباب الأول: التخطيط الدراسى والأهداف التربوية 


-١‏ إذا لم يتوفر دليل» فيمكن أن يعد المعلمون تحضيرهم وفق الوحدة الدراسية. 
فالوحدة الدراسية تشمل عدة دروس» يمكن تحضيرها معاء ويشتمل هذا 


تحضر الوحدة 
کات اا رادا اسر .± |« يوفروقتا وجهدا.. 


٠‏ آأكتر منطقية من 
ن الأهدا ا | تحديداً. ) 
کک aS‏ ا انات 


) ا چ غ .......... | dale‏ التوترعن 
ا | 0 | a f‏ 3 المعلمين. 

أن يع الظالت أخمية الاستجابة ل leas‏ : 

ان ییارس مهارة ESC CE‏ والسلبية. 

ان يدعم الا تجاه نحو مكافحة ies‏ 


إن ضير الوحلة بقلل من توترات ال E e‏ 


e 


ریه کا هر توفع اة a.‏ 


7 


الفصل الأول: التخطيط الدراسي 


ll 1 « 2 ۰‏ پې الا i»‏ العربية EEE‏ 
الصف الثالث الأساسي. ‏ 
الموضوع: خداع الثعلب. 


الطالبة المعاني 


أن تجيب الطالبة | وزع الأسئلة على 
ا مجموعات الطلبة 
التدريب الأول ا 

أن تكتب الطالبة 

إحدى جمل 


الباب.الأوك؛ الخطيط الدرامي والأهداف التربوية 

إن مزايا هذه الخطة أا قصبرة» وتشتمل على آهداف محددة مع عرض ختصر 

للأنشطة وأدوات التقويم. ‏ 

ثانب“ هل يطلب التحضير من معلم جيد أو معلم له خبرة ناجحة؟ 

كثيراً ما يثير امعلمون مثل هذا السؤال: هل يحتاج المعلم الجيد إلى تحعضبر أيضاً؟ 
إن مثل هذه الأسئلة تم عن ضعف الوعي بأهمية 

ا ا درن دون جر :ا 


بعض المديرين والمشرفين وحرفية مطالبة المعلمين 
بالتحضير. وللإجابة عن هذا السؤال لابد من الإإشارة يمكن للمعلم الناجح 


إل مايل: الميدع آن يحضر دروسه 
| دون الالتزام بشكل 

ه إن تحضر الدرس يرقى بالعملية التدريسية إلى ا 
مستوى العمل المهني. 


e‏ لايمكن إعطاء درس ناجح دون تحضير. 
e‏ الاعتماد على الذاكرة» وحسن إدارة المواقف المغاجئة قد لا ينتج درساً ناجحا. 
| لثقة بالنفس قد تقود إلى درس غير ناجح. 


_ 


لاید من ا ات 0 مستجدات n‏ الأهداف» مستجدات 


إذ i‏ لمل أن يقدم درسا IE‏ فان بامکانه 
e‏ 
رها ا اغ ند بثبت آنه كتب خطة لتحضیر الدرس» حیث یمکن قبول دروس 
ناجحة من معلمين جہ sS e E‏ 


1 


ولكن يمكن القول ودون حذر: 


الفصل الأول: التخطيط الدراسي 


"لان لا نترك للمعلم الدع فرصة تحضير دروسه بالطريقة التي نوها بدل ن 
نفرض عليها طريقتنا في التحضير؟"" يمكن للمشرفين التربويين أن يتأملوا في 


ذلك!! 


ثالث التحضير القديم والتحضير الجديد: 
يشر بعض المعلمين السؤال التالي: 
"حضرت درسي ني العام السابق.فل|ذا أعيد كتابته الآن؟" 
إن الإجابة أيضاً عن هذا السؤال تحتمل ما يلي: 


ه هناك مستجدات. ابحث عن أهداف جديدة! أساليب جديدة! طور ما تدمت! 
ا بحاجة ا 


RS E 


دن 


إذا كان تحضر ك السابق ملاتا قان غلك م اجعةة ضا وإضافة او بخذف ٠ا‏ تر 
غير ملائم .وأن تكون على وعي تام به قبل آن تستخدمه ثانية. . ولکن لا يقبل أن بارس 


E a a‏ إلى مهنة ونقول: يمكننا استخدام خطط قديمة. 


ب 


ذلك یمکن أن نقول إن معيار الدرس الناجح هو الأداء الناجح. فإذا کان آداء المعلم 
ناجحا. فليس من الضروري إثارة مشكلة التحضبر ومعاقبة ا 


تحضير قديم. 
انعا استخدام دفتر التحضر داخل الصف: 
إن دفتر التتحضير هو أهم الأدوات التي يستخدمها المعلم. وهو الذي: 


ه ينظم أنشطة الدرس 


۳V 


الباب الا 


ول: التخطيط الدراسي و الأهداف التربوية 


ه يدد مواعيد بدء النشاط وإمائه. 


يرشد إلى أسثلة التقويم. 


فھل یمک القیام بکل هذا دون آن یکون التحضیر ملازما ا؟ 
ودون آن بهدینا من نقله إلى آخرى؟ 
وهناك من يقول من العلمين: ا یندا 


لطا في کل خطوة في دفتري! الأاستخدام السليم لسدفتر 
ا کے ء۶ التحضير 

وهل | آنا مضطر-لذلك؟ اليس بإمكاني أن احص | و یی رس ٠‏ 

خطواتي على النحو التالي؟ | ٭نتدرب عليه ذهنيا 

I‏ لني خطوات الدرس. 
٤ ۳‏ ه۵ نسترشد به آتناء 

6 اقدم ورقة العمل» ثم اناقشها. TETER‏ 

ه أنتقل إلى نشاط رقم )١(‏ حول ........... احتجنا لذلڪ. 

® أکلفهم بنشاط رقم (۲) حول e eas‏ 

ه أعطي الجواب n‏ 


الجواب نعم. يمكن ذلك بشرط أن يكون التحضير معدا من قبل المعلم. 


وأن يكون المعلم قد تدرب على خطوات الدرس في ذهنه» ويعي ما الذي سيفعله. 
ولكن يفضل اللجوء إلى الدفتر حين الحاجة!! 


E 


أشكال التحضير كا تتنوع وجهات نظر المربين والمعلمين. 


١‏ يميل بعض المعلمين إلى ضير دروسهم بشكل عمودي على الحو اتال 
مقابمة الدرس والزبط فع الخرات السابقة 


۳۸ 


۳- وهناك 
فأي الأشكال أكثر سلامة؟ 


۷ كا يميل بعض المربين المعلمين إلى التحضير بشكل آفقي» على النحو التالي: | 


أهداف الدرس ٠‏ الأساليب والأنشطة 


عرض أنشطة الدرس» والأدوات المستخدمة مع توضيح لأهداف كل نشاط. ) 


منافشة الطلرة» والتحقق من مدی. 
لرن 


الزمن. 


من المربين من يقسم الأنشطة والأساليب إلى دور المعلم ودور الطالب 


-٤‏ ولل من المغيد أن تتوجه الأنظمة التربوية نحو استخدام الخريطة الذهنية كوسيلة 


أو أداة للتحضر على النحو التالي: 


۳۹ 


| 

أ 

أ 

أ 

أ 

ا 

ِ أ 
أ 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


الآهداف 


جس 


- الفصل الأول: التخطيط الدر سي 


 :يلاتلا ويمكن أن تكون الغريطة الذهنية أكثر انفتاحاً على النحو‎ -٥ 


إن الخريطة الذهنية تساعد العلم على رؤية الدرس كاملاً من خلال نظرة ا ارلا 
سريعة كا يمكن أن تحقق ما يلي: 
|- بمكن آن تساغذ فى الربط بين الأهداف والأساليب الو" 
۴ يمكن أن يكتشف ال معلم علاقات جديدة بين عناصر الدرس. 
۴۳- يمكن أن يستدخدمها أكثر من مرة وأكثر من سنة ويضيف عليه ية تعديلات 
فالخريطة الذهنية نامية باستمرار ويمكن تطويرها. 


٤١ 


الات الأ EE‏ الدراسي والأهداف التربوية 


تتعشف بعض الأثظمةء وتلزم العلمين بشكل معين. ولکن یری كثر من المربين 
أن هذه الأمور يجب أن تترك للمعلمين أنفسهم يختارون نموذجهم. 
سادساًّ هل یمکن تقدیم درس ناجح دون تحضیر مسبق؟ 

يعتقد بعض المعلمين أن معرفتهم الواسعة بالمادة تسمح هم بتقديم درس ناجح» 
ا إلى الطلاتب. فلاذا التحضر إذن؟ 

نعم إذا کان التدريس هو نق معلومات: فإن بالإامکان النجاح في ذلك إِذا كنا 
نحفظ هذه المعلومات!! بل إن بإمكان أي شخص يعرف المادة - حتى لو كان غير 
معلم - أن ينقل لمعلومات!! ولکن مل ار نقل معلومات؟ اللإجابة: ظط 
فالتدريس هو: 
اعد الطلاب على التعلم والنمو. 
© م ا ی اا اکر 
© إدارة موقف تفاعلي اتصالي تأملي. ‏ 
° تقديم أنشطة تتوافق مع مبادئ نمو الدماخ. 


هل یکن توفیر ذلك کله دون تحضبیر سسبق؟ مرة آخرى 


ل إدا اردنا أن يتحول التعليم أ مهنه» فیجب إعداد کا من سی|ارسها 
وإكسابه المهارات اللازمة لممارستها قبل بدء العمل» بحيث يستطيع مارستها من تلقى 
تذریباً و إغدادا مسبقاء وأتقن مھاراتہا. 


سابعاً اذا يصر الشرفون على مشاهدة دفتر التحضير؟ 
خالا ما يبدا الشرفون التربويين عام مع المعلمين بسؤاهم عن دفتر التحضيرء 


٢ 


e الفصل الأول:‎ e 


رك يتخ هقا لعل فر عل الان أن مدا ر ار إن کثرآمن 
ارين يحون الشرف التربوي بان لا يبدا عمله بايان على دتتز خفن حیث 
غالباً ما يسمع المشرف إجابات مثل: 
نسيت دفتر التحضيبر في المنزل. 
ه إنه في الخزانة. ونسيت المفتاح في المنزل. 

ه ل آتمكن من التحضير هذا اليوم. لأنني كنت مشغولا. 


ابقر شی د کرن منی سرف العم درط ان لا اباي 
ETE‏ ) 

ما أهدافك؟ کف ry‏ مأ الأدوات التي تستخدمه؟ E‏ عرضت 

أهدافك؟ لنری ماذا فعلت في دفترك! هل هناك فروق بین درسك کا خططت له 


وکا نفذته فعلا؟ 
e‏ مزايا ومتطلبات العمل امهني 
دفتر التحضر: سلوك مهني! ٠‏ يقدم خدمة حيوية. 


کر ما دور ارات حل اا هل ٠ا‏ اا 
التعليم مهنة؟ CE CN YG,‏ | 
n‏ لاطا 
التساؤلات نعرض فيا يلي الشروط التي تجعل العمل e‏ ار نظري 
1 ا Qf‏ ) ) ۰ : 
مهنيا. فا شروط المهنة؛ ) ه يمارس بعد إعداد ) 
هناك اتفاق على أن للمهنة شروط أساسية تتمثل أ مسبق. ٠‏ 
في اعتراف المجتمع بالتعليم كمهنة. إن المجتمع المهني ه له أخلاقیات مصانة. 
یعترف دمهنه الطب واهندسة والمحاماة. وكذلك | ٠‏ يعطي صاحبه لقبا 
جتمعات العا. وليس هناك .اعتراف با mT‏ 
٣ ّ‏ یق ٠‏ يمارس بموافقة هيثة ِ 


مهبة. 


GY - 


الباب الأول: التنخطيط الدراسى:والأهداف التربوية 


فهل يقدم التعليم خدمة حيوية؟ بمعنى أن التعليم ضروري وملح لياة المجتمع 
واستمرارها وعزتها؟ 

إن بالإمكان القول أن التعليم بحقق هذا الشرط وإن أهمية التعليم ليست موضع 
شك وتساؤل. SN a E‏ 
المستمر في هذا التعليم الذي طرح نظريات تعلم عديدة. ولكن تبقى أسئلة هامة 
ناقشها فيا بلي: 
ا هل التعليم يتطلب إعدادا مسبقا؟ 


) يلاحظ تطوراً کبیراً فی مؤهلات المعلمین» فبعد آن کان پإمکان آي شخص يحمل 
مؤهلا ا أو أقل أن يلتحق بالتعليم» صارت الشهادة الحامعية مقطلا آساسيا للغمل 
ولكن ما زال كثيرأً من الأشخاص يلتحقون بالتعليم دون أن يعدوا كمعلمينء أو أن 
بمارسوا في أثناء التدريب وقبل التحاقهم بالعمل. إن أي شخص حمل شهادة جامعية 
سواء من كليات التربية أو غيرها أن يمرس التعليم» > كا أن فترة التدريب أو التربية التي 
يلحق بها الطلبة في أثناء دراستهم ليست كافية للتعرف على مشكلات المهنة أو التدربَ 
على مارا 

إذن هناك نقص في هذا الشرطء وهذا يتطلب ما بلي. 


° تعلیل برامج كليات التربية لتقديم إطاراً نظرياً متكاملا وتطبيقات عملية كافية 
ضمن برنامج أكثر عمقاً وفترة أطول. 

عام لقاع اى خفن أن يلت بالل وون حصرك غل إغداد مسق 
وتدریب کاف. 

۲- هل للتعليم أخلاقيات معينة؟ 


لا يوجد منظومة أخلاقية SS SE‏ فلكل مهنة قسم 
يتعهد فيه المهني بالمحافظة على أخلاقيات معبنة. اما ف التعليم فهناك تفاوت بین الدول 


€ 


الفصل الأول: التخطيط الدراسي 


المختلفة. . حیث ما زال کثیر من الدول لا ۲ جنم وود علدنا او مو ا ي 


اک 


"اقسم الله العظيم أن أحترم طلاي» وأوفر هم الأمن. وأبعدهم عن ال ید 
والوف: وأعمل على تنميتهم كأشخاص» وأحافظ على كرامتهم. . وأنمّي قدراتهم 
E SES SS e St‏ 
الاجتاعية ' 
-٣‏ هل ينال العاملون في التعليم لقباً مهنيا؟ 
يلاحظ أن من يمارس مهنة يحتفظ بلقبها مدى احياة: طبیب» دی ام لکن 
لبس لارمى الغا الفا مهيا كا أن التعليم يمر في مهنة عبر رتب متدرجة» فهناك 
الطبيب والمختص والاستشاري»› وكذلك في المحاماة واهندسة. لكن في التعليم فإننا 
نفتقد إلى مثل هذه الألقاب أو الرتب. ويقترح الكتاب نظام الرتب التالي: 
ه يعين المعلم بوظيفة معلم مساعد لفترة مس سنوات. 
e‏ برقع إلى رتبة معلم إذا قدّم بحثاً أو درس مساقا أو طوّر أداة ة تعليمية. 


© برقم ل تة ملم ران إناقم تجاز عام بعد مرور عشر سنوات عل رتت 
السابقة | 


e‏ يرفع إلى رتبة معلم e‏ درجة علمية. کتبا ربوياً بعد 
مرور مس سنوات على رتبته السابقة. 

رفع إلى رتبة معلم - استشاري إذا قذّم إنجازاً علمياً. درجة علمية (دکتررا) 
کتاباً . بحثاً بعد مرور مس سنوات على رتبته السابقة. 


وتعدل مسؤوليات كل معلم على ضوء الرتبة التي يشغلها. کان فض نصا من 
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الباب الأو ل: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


تف في كل رتبة ويعطى بدلا منها مسؤوليات أخرى في الإشراف أو تطوير المناهج 
أو الاختبارات أو الأنشطة . .. الخ. كا يمكن تخصيص علاوة مالية لكل رتبة. 
ي هل يمتلك المعلمون مهارات خاصة ؟ 
إن لكل مهنة مهارات وكفايات يعد صاحبهاء ويتقنها قبل أن بارس العمل. فهل 
: يم مال هذه ا#ارات؟ وما الذي ييز العلم عن غيزة؟ 
إن أي شخص ماهر في الاتصال یستطیع أن يعطي درسا. فالطبيب والنجار 
والحرفي والإعلامي والمحامي يستطيع دخول الحصة وتقديم درس ناجح إلى الطلاب 
N ISS‏ ی ا 
أعالا e‏ أعاهم؟ 

إن الجواب واضح» وهو أنهم يمتلكون مهارات خاصة بم» ولا نمتلك مهارات 
NN a SSS‏ 
| إننا حين نطور التعليم ونغير النظرة التقليدية إلى التدريس من عملية نقل 
معلومات ا عملیات ناء الشخصيةء E‏ الكفاءات. E‏ 
الفعال هو: 
e‏ اکاساب مهارات الب لتخطيط والتوقع والتنبۇ“ 
۵ اکتساب مهارات تقدیم التعليم المتايز. ‏ 
سرا ات e‏ 0 الإبداعي. 


٤‏ رن قن حل ادات وح رها اتل باریس من عمل پیک اد 
مكانة العم نرتقي باتعا a‏ 


٤٦ 


الفصل الأول: التخطيط الدرامي 


-٠‏ هل للعاملين ني التعليم هيئة مهنية تنظم آعاهم؟ 

لا يستطيع العامل في الهنة مارسة عمله إلا إذا حصل على إجازة أو ترخيص من 
هيئة مهنية: نقابة جمعية..... الخ. وهذه الميئة تمتلك حت الرقابة والمتابعة وتزويد 
العاملين بالتدريب والمستجدات الحديثة في جال المهنة. بيغا لا يزال التعليم ارس كاي 
وظيفة أخرى سواء في القطاع الحكومي أو ا لخاص. ع 

ماذا تعني كل هذه الأفكار بالنسبة إلى التخطيط الدراسي وتحضير الدروس؟ 
إن تطوير العمل التدريسي» يتطلب من المعلمين الانتقال بالتدريس | 

من عمل عشوائي إلى عمل منظم. ‏ 

من عمل نجاري إلى عمل خخطط . 

من نقل معلومات إلى تطوير البنية المعرفية للطالب 

من تعليم جماعي إلى تعليم متمايز. 

من تعليم المعرفة اة 

من تعليم مادة إلى تعليم التفكير. 
وباختصار من عمل وظيفي إلى عمل مهني. 


إن هذه الانتقالات لا يمكن أن تتم إلا إذا طورنا أساليبنا ومهاراتنا وامتلکنا 
المهارات الخاصة اء عند ذلك فقط تكون لنا مهارتنا الخاصة وهذا لن يتم إلا إذا 
خططناء ودون خطة لن نتمكن إلا من غمارسة عمل وظيفي. فال معلم المهني إذن: 
م مط لعمله. 
۵ يعي خططه. 
ه لايتذمر من التخطيط المتجدد. 
۵ یطور خططه باستمرار. 


الأهداف التربوية 


Educational Objectives 


ليس المجال تعداد وظائف الأهداف وتبيان أهميتها. فالأهداف هي التي تو ا ل 


والمgؤسسات‏ والافراد باتچاه معين. وإن غیاب الآهداف يعني فقدان الاتجاه» والتخطبط 

وال والمؤسسة التربوية بحاجة إلى تحديد أهدافهاء حتى تتمكن من اختيار برامجها 

ونشاطاتما. والأفراد بحاجة إلى تحديد أهدافهم» حتى يتمكنوا من السعي باتجاهها. 
والتربویون: قادة ومعلمين - والمعلمون قادة - بحاجة e‏ ص 


وتحديد هذه الأهداف. 


فو جود آهداف تساعدنا على : 
Î‏ [ [ ِ وظائف الأهداف | 
-١‏ تحديد أساليب وانشطة تكننا من السعي eەتحديید‏ السسيرة 
تحقرة والاتجاه. 
٢‏ تحديد محتوى الميزات والبرامج التي تساعد على ٠ه‏ اغد و یشار 
تحقيق الأهداف. ۰ N‏ 
اللازمة لتحقيقها. 
۳- تحديد وسائل التقويم وأدواته لنتمکن من قياس | ٠‏ تساعد ب تقييم مدى 
مدی تقدمنا. ) النمووالتقدم. 


۹۹ 


الباب لا ل: التخطيط الدراسي و الأهداف ال بوي 


هذه هي أهمية الآهداف لکل إنسنان ومۇسسە› لکل عامل» لکل معلم» > لکل 


طالب. 
مصادراهدافت 
من ين تحصل المؤسسة التربوية والمعلمون على اب 
أدان؟ هل عل هذه الأهداف؟' هل مصادراشتفان الآهداف 
ر دو : 
و وتطلعاته. 
إن هناك مصادر متعددة لاشتقاق الأهداف: e‏ 
المتعلمين. 
“فة الجتمم وتطلماته: 


۳~ حاجات النظام 
لكل مجتمع ثقافة خاصة دد آفکاره وفلسفته EE TE‏ 


0 


وتطلعاته» تعر عن حاجاته الأساسية. ) التطويريه. Ù‏ 
£ المعارف الإنسانية. 
فالمجتمع العربي مثلا يسعى نحو الوحدة» وله 

مجموعة من البادئ السياسية والثقافية والدينية 

وغیرها. له نظرته إلى الأسرة ودور الرجل والمرأة. له أفكاره عن التطور والتغيّر. له 

مشکلاته له تصوراته عن المواطن وحاضره ومستقبله. 

هذه الأفكار كلها هي مصادر تنشق منها أهدافً تربوية مثل: 

6 الحافظة على وحدة الأسرة. 

N e 


هذه e‏ أت تم اشتقاقها من فلسفة المجتمع. وهکذا ھا اختیار 
عشرات الأهداف الربوية من هذه الفلسفة. 


۲- متطلبات نموالطلبة 
يمر الطلبة بمراحل نمو فة بدأ من سن الدراشة تو هنين الإرهاة ۶ € 
CES‏ ن لرل سی اة ارس 


هذه هات ب ستویات الطلة وقدرات اتا ر ا 6 بواج 


EOE EOE 
إن الإجابات هذه الأسئلة زک ا مصدراً  هاما ف مصادر اشتقاق‎ 


ويمكن من هذه المتطلبات اشتقاق أهداف عديدة. 

مل : متطلبات النمو 4 
٠‏ يحتاج النمو الجسمي 

ه إغناء بيئة الطفل بالمئيرات العاطفية اللازمة للنضج | والانفعالي إلى بيفة | 
العاطفى. غنية توفرمتطلبات 

ه مساعدة الأطفال على حل مشكلاتمم المختلفة. E‏ با 

غنی دي و طضي 

© تقديم تعليم يراعي قدرات اللآطفال وذکاء a‏ 

المتنوعة. 


ه مساعدة الطلبة على إقامة علاقات مع الآخرين. 
ه توفير وإثارة دوافع التعلم لدى الطلبة. 
۲- حاجات النظام التعليمي 
لکل نظام اجات افا ی ل اعا واد ا النظام ليمي 
هذه الحاجات من مصادر متعدده مثل: 


o1 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


فلسفة | لجتمع وتطلعاته. 
ه تطلعات النظام نفسه إلى تقديم تعليم نوعي متميز 

- ومه) كان المصدرء» فإن النظام التعليمي يسعي إلى تحسين مداخلاته وعملياته 
وخرجاته مستفيداً بذلك من فلسفة المجتمع» ومن نتائج البحوث والتجارب التربوية 
العلمية ... وبذا يضع النظام التعليمي أهدافا مثل: 
® تالور آداء العلمين. 
: > ربط التعليم بخطط التية. . 


إن مثل هذه الأمداف ويها يمكن أن تكون من موجهات العليم. a,‏ 
النظام التعليمي أهدافاً مثل تطوير المدارس» آو فتح مدارس مهنية آو تحسين عمليات 
الإشراف والإدارة المدرسية. وهکذا فإن حاجة النظام التعليمي هي مصدر خصب 
لاشتقاق أهداف عديدة. | 


٤‏ العارف الإنسائية والواد الدراسية 
تتجمّع المعارف الإنسانية في عديد من المواد الدراسيةء فبعد أن كانت المعارف 
تتعلق بالقراءة والكتابة والحساب أو با يسمى بالمهارات الساسية الثلاثة» تفجرت 
لمعرفة وتعددت المواد الدراسية» حتى صارت المشكلة: أي المواد نختار؟ وماذا نختار 
من موضوعات في کل مادة؟ ومتی ندرس کل مادة؟ وما متطلبات تدریس کل مادة؟ 
وما ا لمهارات التي تلزم لطلابنا؟ 

إن المواد الدراسة مصدر خصب لاشتقاق أهداف تربوية» فلکل ‏ مادة أهداف 
ترتبط بمحتوی هذه المادة. صحيح أن جميع المواد تمدف إلى تنمية تفكر الطلاب» 
پہقی لکل مادة مفاهيم ومهارات ومبادئ وتعلیات خاصة ما. فمن المواد 


۲ 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


الدراسية يمكن أن نشتق أهدافاً متعددة مثل: 
۵ تعزيز الإيمان بالله. 

ه يتحدث ويكتب بلغة عربية سليمة. 

e‏ يجمع الأعداد. 

۵ يستخدم العملبات الحسابية الأساسية. 
ه يعرف تسلسل الحوادث التارجية. 


مستويات الأهداف: 


تتعدد مستویات الأهداف. فلدينا أهداف E‏ واقااف خاصة. ک]| لدينا أهذاف 
وغایات واغراض: فکیف نميُز بین هذه المستونات؟ و الذي پلزمنا کمعلمین؟ وما 
الذي يلزم النظام التعليمي؟ ٠‏ 
للاجابة عن هذه الأسئلة لابد من توضيح ما يلي: 
ه كل شخص أو مؤسسة تاج إلى جميع مستويات الأهداف. سواء كانت هدافا 
عامة أو خحاصة. غايات 2 أهداف. 


إن الأهداف العامة والغايات تحدد التوجهات الكرى للإنسان أو المؤسسة والتي 
يمكن تحقيقها على مدى فترة زمنية طويلة. 

ه تعتير الأهداف العامة والغايات موجهات للأهداف الحا ولا کن أن نحق 
الأهداف العامة إلا من خلال تجزتتها إلى أهداف صغيرة أو خاصة. . 


وفي) يلي توضيح هذه المستويات: 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


Purposes and Aims اااي والغخايات التربوية‎ -١ 
تعتر الأغراض والغايات التربوية الأهداف النهاتية الكرى للتعليم» فهي‎ 
موجهات للنظام التعليمي والمناهج الدراسية وطرق التدريس والكتب المدرسية. فا‎ 

أغراض التربية مثلا؟ 

٠‏ إعداد المواطن الصالح. 

° احترام حرية الفرد. 

الاستيعاب الواعي للتكنولوجيا. 
6 اة ى الضارة اة 
° تذو ق الال ees‏ 


إن هذه غر جات نهائة للنظام التعليمي» ی ال مادة دراسبة أو 
منهج أو سنة دراسية أو حتى مرحلة دراسية. ری دک الا الرس كلها وما 


بعد الحياة e‏ 


و ومثل E‏ أو الأغراض تتطلب 2 جميع المواد الدراسية وجميع 
المعلمين. فإذا أخذنا هدفا مثل: 
° اليحدث بلخة عريية سليمة: 
٠‏ استشار آوقات الفراغ. 
تطبيق مبادئ السلوك السليم. 


نری انها ليست مسؤولية معلم معين أو مادة معينة وني فترة معينةء بل يشارك ما 
لجميع» وعلى مدى الحياة الدراسية. 


۲- الأهداف العامة sاةم6‏ 


وهي أهداف ترتبط بيادة دراسية معينة. بل إن لكل مادة دراسية أهدافاً عامة 


o4 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


تخصها هي ولكنها بنفس الوقت تشترك مع الأغراض العامة للمواد الدراسية 
الأخرى. إذن هناك ا e‏ افخ 


من كل مادة دراسية: 
ه ممارسة العبادات والشعائر الإإسلامية. 
ه تنمية القدرة على تحليل النصوص الأدبية. 
ه التحدث باللغة الإنجليزية. 
© إجراء العمليات الحسابية. 5 
ه استيعاب دور العلوم في تقديم المجتمع. ) ٠‏ 
ه معرفة الحقوق والواجبات. 
r aS ۰‏ 
TE OER ۰‏ 
ه تذوق الألحان الموسيقية. 

إن كل هدف من هذه الأهداف يمكن تحليله وتجزئته إلى عشرات الأهداف 
الخاصة أو السلوكية لنصل إلى الأهداف المحددة أو الصفية أو السلوكية الدقيقة. 


Behavioral Objective الأهداف الخاصة أو السلوكية‎ -٣ 


یھن الآهداف الخاصة بجزء من الادة الدراسة مثل وحدة دزاسة آو درس 
مخان. ویک ان تتحقق هذه الأهداف في حصة دراسية واحدة أو مجموعة حصص. 


وهي الأكثر ارتباطاً بالحياة المدرسية اليومية والتدريس اليومي. وغالبا ما تصاغ 


00 


اللاب لا ل: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


هذه الأهداف بشكل سلوك دد يمكن التأكد من مدى عقت قبل نهاية الدرس. ومن 
أمثلة هذه الأهداف: 


م آ نب کی الت د ف "م" بأشكاله المختلفة. 
ه آن يميز الطالب بين حرف س وحرف ص. 

ه أن يعدد الطالب أس|ء المدن الرئيسة. 

ه أن يذكر الطالب تاريخ معركة اليرموك. 

ه أن يرسم الطالب مثلثاً متساوي الساقين. 


مغهوم الهدف التربويء 
اف ازير ىفنو الف رغال ديفي ار امام ار الری أن ا۵ 
هذا الهدف وکلم کان 9# وحددا كلا زادت ر ی الاهدات 


نفسها نتاق اشعل هدا هي ما یع من تنير قي سلوك لملم مد یامه بخ 


أو بمارسة ارك 

وقد تحدث الأدب التر ى عن تعريفات متعددة للأهداف مثا : 
و 

ه ادف هو ناتج عملرة التعلم. )75 (Magor:‏ 


ه المدف هو التغبّر الذي يسعى المعلم إحداثه في أداء المتعلم . 
ه المدف هو الفرق في آداء الطالب قبل الحصة الدراسية وبعدها. 


لھ 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


ه المدف هو الفرق في أداء الطالب الذي حضر الحصة والطالب الذي ي يحضر هذه 
الحصة . | 

© اهدف هو ما يكون الطالب قادرا على أداه بعد مروره بالوقف التعليمي أو الك 
التعليمية. (سعادة:٠۹).‏ | 


ا ق 
ات 
ه بحدث هذا التغتّر في أداء المتعلم. 
0 بحدث التغتر نتيجة الجهد الذي يشارك به المتعلم. 


أهمية الأهداف التربوية 
e‏ أهمية الأهداف 
إن لكل منهج دراسي آهدافا تربويةء هي التي ف تو العا م 
تحدد المحتوى والموضوعات التي يشملها المنهج. والطلبة. ١‏ 
وھ التي حدد موضوعات الكتاب المدرسى الذي e‏ توجه العا م ختیار 
يلف هذا المج ea‏ آن الأنشطة والوسائل 
وتار e‏ ا e‏ ا رئا ا *٭ توجه المجلم لاختيار 
منهج وكل حصة ليس هما أهداف O e‏ 
« 2 6 2 ٍ۶ » @ نوجùûه‏ الطل فده 
ء۶ »۰ اللتركيزرز سی 
الأهداف. 
) ختارون أنشطتهم التعليممة بمو جب هذه الات i,‏ ا التدريس 
والمواد التعليمية وأوراق العمل والوسائل التعليمية اللازمة لتحقيق الأهداف 
ويختارون أسئلتهم وأدوات تقويمهم الأكثر ارتباطا هذه الأهداف. ) 


0 


والطلة أيضاً 


ا 


6 
مکونات الهدف الهدف ومكوناته 
عرفنا أن المدف هو التغبر الذي نخمط لإحرإثه | -١‏ سلوك أوفعل. 


في سلوك المتعلم» وهذا الهدف يتكون من محتويات 

وعناصر هي السلوكات. والمطلوب القيام بها وحتوى 

هذا السلوك ودرجة إتقان هذا السلوك. 

ولذلك فإن المعلم مطالب عند صياغة أهدافه أن يقوم بالخطوات التالية: 

-١‏ تحديد السلوك الذي يرغب في أن يعلمه للطالب مثل: يرسم» يكتب» يلخص» 
ساوعب: 


e 

أو: يلخص قاعدة علمية عن الضغط الحري. 

أو: يستوعب عوامل النهضة العودة: 

إننا هنا حددنا الملحتوى المطلوب لكي يقوم الطالب بالسلوك المطلوب. 

ويمكن للخطوتين السابقتين أن تكونا متبادلتين» حيث يمكن أن نبداً بالخطو: 


الثانية وهي و المعلومات ك اول لتحدید السلوك المراد 
تعلمه: مثال: ) 
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القصالن الثاف: لإ ار َة 


یرید المعلم أن یدرس الثورة الفرنسية. e‏ وع آن چختار 
السلوكات المطلوب من الطالب القيام ہا . فيقول: Ra‏ 
لاذا أعلم الثورة الفرنسية؟ 
ا الذي سيج عن هذا العلم؟ ما الذي يكنب الطلاب» وجنا صل عل اجات 
کور ااال ن ا 2 الدرس فادرا غل مايل 
© أن بحدد الظروف التي سبقت قيام الثورة. 
ه أن يعدد خطوات قيام الثورة. 
ه أن يذكر تاريخ قيام الثورة. 
® أن يستنتج آثار الثورة داخل فرنسا. 


هذه الإإجابات هي الآهداف التي نسعی لتحقيقها وهي النواتج التعليمية التي 
كسا الطلة نهدا الفخاظ. 


کت دید عار الاد الطلر تمن لالت 


إننا لا نكتفى بتحديد السلوك المطلوب من الطلبة مثل: 

ye ° 

لأن علينا أن نضع معياراً للقيام بهذا السلوك بين درجات إتقان الطالب هذا السار ل او 
سرعة القيام به» فنقول: 


) ه أن يرسم خريطة طبيعية استناداً إل معلومات موضوعة في جدول. 
e‏ أن يكتب موضوعاً بيثياً في مدة ثلاث دقائق. 


0 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


إننا هنا لا نريد من الطالب أن برسم خريطة طبيعية فقط» بل نريد منه أن يحول 
المعلومات المعطاة له في جدول ويضعها في خريطة 

ا So‏ الموضوع في فترة ll‏ حددة. هذه المعايير هي الأساس 
ئ آم ا لأن aT‏ يقوم بالأداء هو الطالب. ولذلك 


ل 
ه أن يرسم الطالب خريطة طبيعية. 
أنک اطالت م عاب 


کیف نص غ الأهداف؟ 


إن دقة الهمدف ترتبط بمدى قدرتنا على صياغته وفق شر وط معينة هي: 


4 أن يعكسن ادف ناتج التغلم وليس عملية العليم. 
إن المعلم يقوم بأنشطة عديدة مثل: مناقشةء أوراق عمل عرض وسائل» اختيار 
حتوى الدرسء PTE‏ 


عملية التعلم. 


مثال على عمليات التعليم: عملية التعليم يعكس 
° اخ .۴ e‏ ا ی و 
| المعلم. أما ناتج التعلم 

فدهو مايتكون لدى 

٠‏ ا وا | الطالب من مهارة 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


مثال على أهداف التعلَّم: 
ه يكتب الطالب تقريراً عن فوائد الصيام دون أخطاء لخوية.. 
ه يرسم الطالب العلاقات بين ا لخطوط المتوازية في ثلاث دقائق. 

ما الفرق بين المجموعتين؟ المجموعة الأولى عرضت أنشطة تعليمية 
ليست أهدافا. 

. سلو کات يغوم بها الطالب فهي أهداف سبليمة.‎ TTT 
e A 2 

مثل: یرسم» د یکتب» یذکر» بحلل يلخص 

وإن أهمية الفعل أنه يعكس سلوكاً وای افع الضارع هنعل پیک سلوا 
مطلوباً أو يتم في المستقبل. 

نادف هو سلوك يطلب من الطالب القبام فيه مستقباً أو بعد لحظات من 
الوقت الحاضر. | 


2 ۴- أن يذكر أن الطالب هو الذي يقوم بالسلوك مثل" 


فا دف هو سلوك يقوم به الطالب وليس المعلم. 
-٤‏ أن بجتوي الهدف على ناتج تعليمي واحد فقط. 

فا هدف السلوكي يجب أن يكون واضحا ودقيقا فلا یوز آن یشمل عل سلوکین 
أو أكثر من أداء» مثل: 
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الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


أن يرسم الطالب الخريطة ويحدد عليها المدن الرئيسة والتضاريس. 
هذا هدف معقد. بجوي على أكثر من سلوك. 
فالهدف يحتوي على ناتج واحد. مثل: 
ه أن يذكر الطالب أن المبتدا مرفوع. 
-٥‏ أن يتب الهدف بشكل فعل مضارع سلو كي قابل للقياس» مثل: 
E TT ES‏ 
ه أن يعدد الركعات في كل صلاة. 
ه أن يقرا ثلاثة أبيات شعر من قصيدة أبي فراس 
إن قابلية الفعل للقياس تساعد المعلم على تقييم مدى تحقق الهدف. 
فإذا كان اهدف: 
۰ أن يذكر الطالب ثلاثة أسماء ا 
فن تق تقييم هذا الفعل من خلال السؤال التالي: 
ذکر ثلا اساء مرفوعة بالألف. 
أما إذا کان المدف: 
٠‏ أن يتذوق الطالب ال جال في لوح فني. 
فان تقييم هذا ادف صعب. فا معنی یتذوق؟ وکیف نعرف آنه تذوق؟ 
لذلك لا 5 تقول إن هذا الهدف قابل للقياس بسهولة. 


1۲ 


أنواع الأهداف التآربوية وتصنيفاتها ) 
يصنف المربون الأهداف التربوية إلى فئات ثلاث: 
أولاً - الأهداف المعرفية: تصنيف بلوم 00ا8 
ا الأهداف الانفعالية: تصنف كراثول اه۸أة2۲» 
ثاثا اللآأهداف النفسحر كية: تصنيف سمبسون 8S1 ١080١‏ 
وفيا يلي عرض ذه التصنيفات. 
أولاً - الأهداف المعرفية: تصنيف بلوم 

بعتبر تصنيف بلوم للأهداف الأكثر شهرة في جال 
الأهداف التربويةء والتربية العملية وتخطيط الدروس. 
فمنذ طرح هذا التصنیف ۱۹۰٩١‏ وحتى الآن ما زال 
بحظى باهت|ام في ختلف الأوساط التربوية. 

وقد قسم بلوم تصنيفه إلى ست مستويات متدرجة 
من الأدنى إلى الأعلىء ومرتبة ترتيباً هرمياً حيث يحتل 
المستوى الأول قاعدة المرم. والمستوى السادس قمة 
الهرم. 


المعرفية 


مستوياتالأهداف 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


-١‏ الحفظ والتذكر. 
۲ الاستيعاب والفهم. 
۳ التطبيق. ٠‏ ` 


۳ 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


والشكل التالي يوضح هذا التسلسل الهرمي: 


ويشمل المعلومات وحفظ الحقائق وتذكرها وهي المعلو ت 
ادى المهازات العقاية. حيث غالبا ما يركز المعلومات ل على الحقائق 
والمناهج الدراسية والامتحانات على هذا المستوى. | وإلبيانات» وحفظها 
صحیح آنه مستوى هام وضروري لاستكال المهارات | وتذكرها. وهي أدنى 
العقلية الأخرى» لكن الاقتصار عليه - کا هو شائع | مستويات الأهداف. 
حاليا - يجعل التعليم في أدنى مستوياته. 


E? 


وفي) يلي أمثلة على هذا النوع من الأهداف: 
ه ان يسمي الطالب ثلاثة عناصر أساسية لحياة النبات. 
ه أن يذكر آنواع الحملة المغيدة. 
ه ان يعدد عناصر المناخ. 
ه أن يكمل القصيدة التالية: 
¥- lاٺwiتaعlٽ Comprehension‏ 
وهو أعلى مرتبة من الحفظ والتذكر. فالطالب لا نكتفي بالتطبيق 


الذي بحفظ يذكر ما حفظه» أما الاستيعاب فيعنى | بحفظ المادة أو | 
قدرة الطالب على تفسير ما بحفظ» أو فهمه» أو إعادة استيعابها. فالتطبيق 
صياغته بلغة جديدة. | هو استخدام ومم ارده 

2 المجال العملى. ‏ ' 
وفي| يلي آمثلة على الاستيعاب: 2 
ه أن يذكر الطالب معان المصطلحات التالية: E‏ 


ه أن يفسر بيت الشعر بلخته الخاصة. 
ه أن يقرا الجدول الرقمي التالي. 
ه أن يستوعب الحكمة من الوضوء. 
ه أن يشرح الآية الكريمة التالية: e‏ 
ه أن يلخص الفقرة التالية: a‏ 
لاستيعاب إذن هو أعل درجة من الحفظ حيث يقوم الطالب بعمليات الثهم 
والتفسير والشرح والتعبير والتلخيص. 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


الباب الأول: التخطيط الدراشى والأهداف التربوية 


۳- التطق ہAppIicatio‏ 
يعتر التطبيق هدفاً متقدما. لأن التعلم هو تغير في السلوك» وإن الهدف من التعلم 
هو تطبیق ما تعلمناه ا و ا 
فإذا تعلمنا درساً عن التعاون: 
فإن حفظ الدرس هو إعادة ذكر عناصره. 
وان استیعاب الدرس هو تلخیصه وفهمه وشرحه. 
ale EN N‏ 
أصدقائه وأسرته ومع الناس الآخرين. . فيقدم هم مساغدة اء کان يساعد في اعمال 
التزل» أوني دعم زميلء أوني مساعدة طفل على قطع الشارع. 
وفيا يلي أمثلة على أهداف تطبيق: 
۰ آن يستخدم التشكيل: الضم والفتح والكسر في أثناء الحديث. 
0 أن يقدم أمثلة عملية على مساعدة الآخرين. 
ه أن بخطط بناء حديقة وفق نظرية فيثاغورس. 
ه أن يعرب جلة ما. 
أن بحسب عمر الشجرة استناداً إلى مقطع عرضي للساق. 
N SL SE SÎ‏ 
° أن بحل مسألة رياضية بتطبيق قانون ما. 
أن حسب الزهن في مدينة بعيدة استتاداً إلى خطوط الطول والعرضن. 
» أن بختار ملابس تتلاءم مع حالة الجو.. 


فالتطبيق يعني أن الطالب عرف» واستوعب ثم آصبح افر فاط عاف 
واست خد امهاني مراقت ماثلة او جاة 
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_ A ةارsiء التحليل‎ - ٤ 


التحليل مهارة عقلية علياء تتطلب أن يقوم الطالب بتجزئة الموقف أو النصر 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


الرأي إلى عناصر جزئية لاكتشاف ما بينها من علاقات وروابط. 


فالتحليل في النص هو تجزئة النص إلى أفكار ‏ 


أساسية وثانوية أو إلى عواطف وأفكار وآراء وحقائق» 
والتحليل في الموقف هو اكتشاف العقدة الأساسية فيه 
ومعرفة الأحدذات وكيفية تشلسلها. والاسباب الى 
أدت إلى وقوعها. ۰ 
ومن الأمثلة على أهداف تحليلية ما يلي: 

ه أن يميز بين الآراء والحقاتق في نص ما. 

ه أن بحدد الفكرة الأساسية في موقف ما. 

ه أن يميز بين عناصر أساسية وعناصر هامشية.. 

ه أن يميز بين الأسباب والنتائج في موقف ما. 


 ليلحتلا‎ 


هومهارةت تجزفة ٤‏ 
الموقف إلى عناصره ٠‏ 


الأولية من أجل فهمه 


بشكل أفضل وإدراك 
العلاقات الداخلية بين 


٠ ٠ العتاصروالكل.‎ 


وفيا يلي عرض لبعض أهداف تحليلية في مواد دراسية ختلفة: 
© أن يستنتج لاذا استخدم الشاعر بشار بن برد صوراً بصرية ية في قصيد 


ه أن يقارن بين الخلية النباتية والخلية الحيوانية. 
° أن يكتشف التجديد الشعري في قصائد ابي تمام. 
ه أن يحلل طريقة عمل الجرس الكهربائي. 

° أن يستنتج أسباب الحروب الصليبية. 

ه أن يقارن بين التربة الطينية والتربة الرملية. 

ه أن مدد العلاقات بين مكونات النواة. 

ه أن يستنتج علاقة الورقة بصناعة غذاء النبات. 


۷ 


2 ل: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


إذن في التحليل يقوم الطالب بتحديد العلافات بين العتاصر والتي ل تكن ظاهرة 
قبل عملية التحليل. 


Synthesis a رتلا-٥‎ 


التركيب هو مهارة إعادة تنظيم الأجزاء وبنائها 
بشكل جديد» فإذا كان التحليل هو تجزئة الكل 
فالتركيب هو إعادة تركيب الأجز اء لإنشاء كل جديد | اقات جديدة أو نظرة 
ختلف عن الكل الأصلي. إن مهارة التركيب تعني ما | جديدة. 
يلي: تنظيم جدید» کک جديد» علاقة جديدة» 
استخدام جدید» فاللاحظ آنا في الت ركيب نحصل على شىء جدید. 


التركيب 
إبداع وإنتاج جديد أو 


ومن الأمثلة غلل آهداف:تركين: 

ه أن يقترح الطالب نموذجاً جديداً لأداة ما 

٠‏ آن يستخدم آلة ما في غرض جديد. 

٠‏ آن یکتب بیت شعر جدید. 

0 اهارن تاقنر 

e‏ أن يؤلف نصا أو رسالة. 

ه آن يقترح إستراتيجية جديدة لحاية البيئة المحلية. 

e‏ أن جحل مسألة بطريقة جديدة. 

° أن يستخرج الجذر التربيعي لعدد دون استخدام التحليل. 
ه أن يرسم دائرة دون استخدام الفرجار. 

ه أن يرسم مثلثاً متساوي الأضلاع دون استخدام النقلة. 
٠ه‏ أل بقيس طول عبارة دون استخدام المتر. 


۸ 


Evaluation qيوقتلا‎ -٦ 

يتعلق هذا الهدف بإصدار أحكام لتقييم الأحداث 
والشخصيات والوسائل والأساليب المستخدمة. وهو 
أعلى درجات الأهداف لآنه لا يتحقق إلا إذا و 
الأهداف الأدنى وهي : المعرفة والاستيعاب والتحليل 
والتطبيق والتركيب. 


ومن حليل مهارة التقويم» فانه غالباً ما يقوم به بأفعال سلوكية مثل: ایصدر 


اخکاما رن کار ا کم 
ومن الأمثلة على أهداف تتعلق بالتقويم ما يلي: 


0 أن بحكم على سلوك عمر بن الخطاب في فتح بلاد الشام. 
E‏ 


ه آن يېدي رأيا ني شعر نزار قباني. 

ه أن يجحكم على دور الحكومة في مكافحة الفساد. 

ه أن ينفذ ادعاءات بريطانيا في إصدار وعد بلفور. 

ثانیا - الأهداف الوجدانية أو الانفعالية Affective D0 maie‏ 
وضع المربي الأمريكي كراثول !)ة۸ عام 

٠‏ تصنيفه الشهر بالأهداف الوجدانية أو 

الانفعالية» على اعتبار أن الإإنسان لس عقلا فحسب» 

بل المشاعر تؤثر في مو قفنا نما نتعلمه» فقد نحب ونکره» 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


التقويم ينمي م ارة 
الطالب 2 إصدار 


أحكام واختيار البدائلء 
واتخاذموقف مما 


یجری. 


الأهداف الوجدانية 
تتعلق بمشاعر الطلبة 
واتجاهاتهم ومواطفهم ‏ 


نحوالأشاياء 
والأشخاص والأهداف. 
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اباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


) تلق ونهتم أو نرفضن تستتجيب آو تسخ موقفاً عايدة كبا أن المشاعر تؤثر على اسنا 


وخياراتناء فنحن عادة نتحمس لما نشعر أننا نحبه ونميل إليه» ومن هنا جاءت أهمية 


المواقف الانفعالية في التعليم. 
E‏ 


تدعا كرو امداق الوجداية فكل هرمي عل انسر داي 


وفيا يلي تعريف بهذه المستويات مع أمثلة دالة: 


1- الاستقبال 
يتعلتق هذا الا ا الطالب على الانتباه لموضوع او خلت والاهتام به. 


والوعي بها يجري من أحداث. اا ا 


والطالب المستقيل هو طالب: متم» يصغي» يتفهم» يتقبَل» يعي. ويلاحظ أن هذه 
الأفعال جيعها تعكس الوعي والاهتام الهادئ السلبي» > ولا یعکس دوافع هامة ي 
ك واتخاذ موقف والمشاركة... 


٠‏ الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


ومن الأمثلة على هذا الهدف: 

E 0 

© شا لحديث المحاضر. ‏ 

° اه رة نن مم اح 

@ أن يعى أهمية زيادة الضغط الجوي في مكان ما. 

ه أن يعى أهمية تطبيق القواعد اهندسية في البناء. 

أن عى أهمية التلوث البيئى. 

۲-الاستحاية: 

الاهتام. ere ih‏ يدي ردرد فمل ترارح بین 
التقبّل والرفض» والتأييد والمعارضة. والمشاركة أو الإحجام. 


فالطالب المستجيب يتخذ موقفاً ويمارس أفعا | 1 ر تقبال يتم 
مثل: يشارك. يدافع. هاجم» يرفض» يقبل؛ يزيل“ | الطالب بما يجري دون 
يعارض» يقاوم» يساند. ومن الأمثلة على آهداف ان يشاركافیه. ب E‏ 


اا ا ات الد | الطالنب رد قبل 


تشط: بیشارك يرفض» 


ه أن يناقش الفكر: التى قاها المحاضر. 
SEE ۴‏ 


° أن يستمتع بالاستماع إلى قصيدة المتنبي. 
ه أن يدافع عن وجهة نظر فلسطيني ني مقاومة الاحتلال. 
ه أن حرص على تطبيق القواعد المندسية في البناء. 

ه أن يؤيد حلة مكافحة التلوث. 


V1 


الباب الأول: التخطيط الدراسى والأهداف التربوية 


۳ التقييم: 
يتعلق هذا الهدف بإعطاء قيمة تقديرية للأحداث والمواقف والأشخاص 
والسلوكات» وترتبط مواقف الأفراد وتقييماتهم با بجهلونه من عقائد وأفكار واتجاهات. 
و ار ا شعاد ار ا 
بيد يقم جتارء يدعم. 
ومن الأمثلة على هذه الأهداف: 
ه يقدر باحترام جهود تحرير المرأة. 
يقاوم فكرة إباحة الطلاق. 
يقدر أهمية دور المرأة في التنمية. 
e‏ يدعم فكرة إلغاء التميز. 
٠‏ يرفض فكرة الثار العشائري. 
ه يقدر دور القائمين على فكرة حماية الأسرة. 


٠ه‏ يمن دور الحكومة في تنظيم العمالة الوافدة. 


® يقدر أهمية المشاركة في نشاط مدرسي. 
٤‏ التتظيم 

e‏ هدف التنظيم بقدرة الطالب على استخدام 
ع ES‏ 
ل أو يقدم E‏ الطالب الفقر. 


فالطالب التنظيمى يقوم بأفعال وسلو کات مثا : طط يقدم مقترحات» یہنی 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


ومن الأمثلة على أهداف تنظيم ما يلي: 
ه أن بخطط لندوة في موضوع استخدام اللغة العربية. 
ه أن يدير نقاشا حول تنظيم الأسرة. 
ه أن يضع خطة لرحلة مدرسية. 
ه أن يضع خطة لتأسيس شركة إنتاجية. 
ه أن ينظم مسابقة سفرية. 
۰ ندل ع ف ادرا 
ه أن يضع خطة لإدارة وقته. 
-٥‏ التذويت: 
ویقصد به باء نظام قیمي ثابت پوجه سلوك الفرد ویصبح جزء من ذاته آو 
شخصيته» إن من بنى هذا النظام القيمي يمارس أفعالا مثل: 
يؤمن» يعتقد» يلتزم» يعتز. 
إن هذه الأفعال تشکل شخصیته وأفکاره وتبنی ذاته ومن لأمثلة عل هن 
الآهداف. 
. و 
يؤمن بحق الآخر 
بلتزم بالتفكير الناقد منهجا في البحث عن الحقبقة: 
ه يؤمن بآهمية الفيزياء في تطوير الحياة. 
٠‏ يتمتع بروح رياضية عالية. 
ه يعتز باللباس الموحد للمدرسة. 


An 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


ثالثاً- الأهداف النفسحركية 


يعد تصنيف سمبسون ١50م"‏ |8 للأّهداف | الأهداف النفسحركبة 


ا لحركية الأكثر شيوعاً وانتشاراً والأسهل فه)ً وتطبيقاً | هي أهداف تركز على 
من بين التصنيفات المختلفة حيث وضع تصنيفاً هرم | مارات حركية 
متدرجاء كا يظهر من الشكل التالي: جسميه يمكن قياسها 


Vé 


بالدقة والسرعة ب2 
الأداء. ويدف إلى 
التعلم لا محرد 
الحركة. 


الاستجابة المعقدة 
الاستجابة الآلية ٠‏ 


الفصل الثاني: الأهداف التربؤية 


وفيم) بلي عرض يوضح هذه الأهداف مع تقديم أمثلة على ختلفها: 
-١‏ الإدراك Perception‏ 
مها ن رقت وآ زوين ادرت وأحداك طرات سي اة ر کک 
القف: . ا 

وحين ركز نياعي عل هله الهارات لحركية اتا تر اطركة في ااي 
ك خاصة وأن کک الحديثة ي شارت إل آهنة ٤‏ 
ه أن يستخدم الطالب أدوات الرسم اهندسية. 
ت أن يلون خريطة وفق تضاريسها. استخدام الحرك ةط 
ه أن يعد وسيلة توضيحية لموقف تعليمي. 
@ ام ا 
e‏ أن يضر ب الكرة بقدمه. 
ه أن يتوضاً. يصلي ... الخ. 
° أن يكتب مستخدماً: القلم» اللون .. 


التعليم ينشجم ع 
مبادئ عمل الدماغ. 


° ن يؤدي دورا في مسر حية. 
© ان یکنس» مخیط» رتب سریره» يقص .. 
ه أن يقد حركة الشرطي» السيارةء الممثل» .... الخ. 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


۲- الاستعدادات كاه 


يعرف الاستعداد بأنه إمكان القيام بعمل ما سواء كان انق E‏ 
انفعاليا. hh‏ ر کک کک ا e‏ بتلمدة هذه 


بالقدر ات ا كية. 

ومن يمتلك الاستعدادات يقوم oke‏ 
يمارس» يرغب» يتحمس» يتطوع» يشارك» يركب» يفكك» يجري تجارب» یقیس» 
يزن» يصنع» يؤدي» يلعب. 

ومن الأهداف التربوية التي يمكن أن تكون مثالا على الاستعداد ما يي: 

يظهر إلطالب استعداداً للقيام بها يل: 

° يتابع عملية صناعة أداة» لعرة وسيلة» ... الخ. 


e6‏ يتحمس للمشاركة بألعاب رياضية حركية... 


ه بقلل قراط فی مشي اتا الجوار 


ES °‏ 
° يڙدي أو يلقي شعراً. 
e‏ 
۰ یزرع پُعلم .. 
-٣‏ الاستجابة llؤوجة Guided Response‏ 
a‏ الاستجابة بحركات تقليد» أو تعليم» كأن يارس الطالب أداة مهارة 


معينة مع تلقي توجيهات مستمرة» مثل تعلم السباحة» تقليد خطوات عمل كعكة» 


0 


فالاستجابة الموجهة هي بداية القيام بالعمل الفعلي ومن 

الأمثلة على الأهداف تتعلتق بالاستجابة الموجهة ما يلي: 

ويشارط مارستها تحت إشراف أو تقليدا لسلوك مرتى..: 

يارس آلعاب توازن. 

٠‏ يعيد مارسته خطوات الوضوء - الصلاة - مناسك 
العمرة ... الخ. 

.. بلقي قصيدة مستخدما نبرة الصوت» حركات اليد‎ e 

ه يقلد كتابة نص معين» حركة معينة» ... 

ه مجري تجربة علمية وفق خحطوات منظمة . 

بود کار ب ل٠‏ 

ه يعزف... يمزج ألواناً... يمسك المضرب.. 

ه٠‏ يصنع قطعة أثاث» أداة تمريناً .. 

ه يؤلف مسر حية» يڙدي حرکات. 

. ر 

- الاستحابة الآلية N12٢٤‏ 


في الاستجابة الموجهة»ء يبذل الطالب کک 
يتمکن من آداء المهارة» ولکن برعل أن بارس 2 او 
الأداء آکثر من مرة» فان هذه المأرسة تصبح عادة» فيڙدي 

إن أبرز أهداف التعليم هو الوصول إلى درجة إتقان 


الأداء» بحيث تصبح الاستجابة آلية ويؤدي الطالب 


المهارة دون تكلف أو جهد يذكر. 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


2 الإدراك الح لحسي 
والاستعداد يبدي 
الطالب اهتماما للقيام 
يأداء معان. 

ما 2 الاستجابة 


الموجهة فهي بداية ) 
الممارسة1 أو الأداء 


الفعلى. 


e 


(جودت سعادة:٠‏ ۰( 


يارس استجابات 
موجهه» يقلد المدرب 
يبنل هدا فیراقب 
حرڪاته. 

ولكن من يتقن 
السباحة يؤۇدي 


الحركات بشكل آلي» | 
ويوازن بين حرڪات 


يديه وجسمه وتنفسه 


دون وعي بذلڪ. 


VV 


بخركات مهارية في مجالات دقيقة مثل: 


الاب الأول التخطيط الؤرا والأهداف التربوية 


ومن أمثلة أهداف الاستجابة الآلية: 


آن بارس سلوكات حركية مثل: ._ 

a Et CE e‏ الخ 

e بال‎ ® 

.. يستخدم الأدوات: آلة التصويرء الكمبيوترء المجهرء‎ ٠ 

.. يجري تجارب تحليل الماءء قياس الضغط الحرارة‎ e 

e‏ يلؤن > بخطّطء يؤدي دوراًء يقف في ا مكان المناسب في الملعب. 

Complex الاستحاة المعقدة‎ -٥ 
ا حين يتقن الطالب‎ 
وهي القدرة على أداء المهارات بدرجه عالىة من المهارة ويؤديها د شکا‎ 

الأتقان والدقة والسرعة» وباقل درجه من الجهد آلي» تزداد ثقته بنفسه 

والتعب والخوف من الفشل. فيؤدي المحهارة بوعي 


فة كاملة.وهد هد" 
ومن الأمثلة على الاستجابة المعقدة » القيام | وهي 
لة على e‏ 


أعال التطري الفسيفساء دقة التصويب في الرقابة دقة الحركات في الرقص» 
التلوين صياغة أشكال ناذج دقيقة» حسابات معقدة رسومات خرائط» ناذج 
ا ا إقامة معارض. 
ابا شاا کامدافب تروت ینکن اتا کا ب 
ان يصنع و لوحة فسشي سنا e‏ صغبرة. 
: أن يصيب الدائرة : الدقيقة في ر ماية السهم. 


a‏ أن يؤدي حركات توازن دقيقة في رقصة النحاس. 


أن يتزلج بسرعة. ) 
ن يعزف بالتزامن مع عازف آخر. 


Adapted Response Jıدعتill ل-‎ 


٠ الفصل الثاني: الأهداف التربوية‎ ٠ 


ني هذا المستوى يقوم الطالب بعد إتقانه الشديد للمهارة» بمهارستها مع شيء من 
التجديد والتطوير والقدرة على اكتشاف الأخطاء والعيوب في مدى إتقان الآخرين 
ارت ر فرق دا عل رة عرفت اروا ات۲ آلة أو 
جهاز» حين يارس الآخرون هذه المهارات. 


اطال خن 2 Gn‏ 


التالية: 


يكتشف الخطاً في أداء أغنية» لحن» تمثيل .. 


يعدل من سلو کات آخرين يؤدون حر كات خاطئة. 
يجحكم على صحة أداء طالب في الوضوءء» الصلاة ... 


يعدّل من طريقة صناعة لعبة أو آداء تمرين. 
ينقح نصاًما. ٠‏ 
يعيد ترتيب خطوات ججربة علمية. 
طريقة رمي الكرة. 
. الأصالة و الإبداع Origination‏ 


| إن ممارسة هذا المستوى 
E‏ من المهارة تعني ما يلي: 
© قدرة الطالب على 


اڪکتشاف الأخطاء 
لدی الآخرين. . 8 


وهي القدرة على تطوير الحركات وأداء المهارات المختلفة کالفنان الذي رج 
عن النص في مسرحية. أو المطرب لي یپا یکیل الجن ویستبق العازفين. 5 
الرياضي الذي يطور ضربة الكرة بأسلوب لولبي أو منحني 
فالإبداع هو اروج عن الركات افألوفةء وتأديتها اسلوب جده: 


V4 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


ومن الأمثلة التدريسية على هذه المهارة: 

a‏ يصمم الطالب لوحة جديدة. نموذجا جديداً. 
٠‏ يكتشف حر كة جديدة» يطور أداء الحر كة. 

ه يضيف حركة جديدة إلى عغرين. 

ه يمثل دور شخصية ماء بأسلوب جديد. 

٠‏ يكتب قصيدة على وزن جديد. 


٠‏ يقيس سرعة» مسافةء زمنا بطريقة جديدة. 


6 تف طری يقة لأضرب الكرة بقوة آكير. 
) الأهداف السلوكية : ذقد ونجليل 


کانت الأهداف E‏ مي ستینات ت القرن الاضي تأثرراني الساحة 
هذا رار المؤيدين والمعارضين. 


٠‏ أولا- لؤيدون: 


لیس هناك من خلاف على أن الأهداف ھی 
اد 9 وان ا ع ااال 2 
بالأهداف نفسهاء فإذا ما تمكن المعلم من تحديد 
أهدافه وصياغتها بشكل سلوكى فإنه سيكون قادرا أ ٠‏ سهولة الوصول إلى 
على اختيار الأنشظة ‏ التعليمية الملائمة. ويرى E‏ 
المؤيدون أن اا المخلمين لتحديد أهدافهم ‏ و 


ا الطلبة. 
وصيا سلوکیاً یمکن أن حدث الإججابيات التالية لةتق 


ا هك 


الفصل الثاني: الأهداف التربوية 


-١‏ التخطيط أساس النجاح. 

إن صياغة الأهداف السلو كية خحطوة ا فلا تخطیط دون 
أهداف. 

دد او و ا فإ ما 
i iN SS CS‏ 
المعلم والمتعلم أكثر التزاماً بها. 

۲- إا تساعد على قيام تقديم تعليم متمايز. 

فحین أهدافاً متنوعة» فان ذلك کک رتاط هله 
2 انا تة دود المعلم والطالب با تچاهات محددة» وعد الارتباك e‏ فالمدف 

ساوک طت عند راشع لاجا لخطا یہ اکان قدت آن نط ااب 
-٤‏ إن الدراسات العديدة تشبر إلى أن وضوح الأهداف بأذهان الطلرة 2 

أمامهم يجعلهم أكثر قدرة على الوصول إليها حيث اوضحت الدراسات تفوی 

الطلية r:‏ إذا درسوا وفق خطط تنتهج الآهداف السلوكية ( & Eelon‏ 

.)01son71( )Schmidt: 71‏ (الاجد:۸1) (حتاملة:۸۲). : 
-٥‏ إن وجود أهداف سلوكية حددة تجعل عمليات قياس نتائح اتعليم سهلة ودقيقة 

و 

Ns 

© زيادة ة تفاعل الطالب مع بيئته. 

إن عمليات التقويم والاختبارات في ظل الأهداف السلوكية تكون أكثر منطقية 
أن لفن شرن فط فا علمرة أو ما تة الطلاب. 


۸۱ 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


ثانياً: المعارضون الإداريون 


عدم 


"لیس کل ما هو قابل للقياس هاماً. ولیس کل ما هو هام قابلاً للقياس " 


إن المزايا العديدة للأهداف السلوكية. وخاصة في مجالي التعليم والإدارة. لا تعني 
وجود نقاط ضعف في طبيعة الأهداف السلوكية. فالإداريون يرون صعوبات 


عديدة في هذا المجال خاصة في جال الإدارة في الأهداف ومن أبرز هذه الصعوبات: 


-١ 


إن الأهداف إذا لم تكتب بطريقة واضحة. أو إذا م تكن أهدافاً ذات قيمة» فإن 
المؤسسة بكاملها ستصرف جهداً ضائعاً على تحقيق أهداف غير ضرورية أو غير 
ملائمة. 


يحتاج العاملون في كل مؤسسة إلى تدريب متكامل حول وضع رسالة المؤسسة 


- وأهدافها العامة وأهدافها المحددة. وهذا ليس متاحاً للمعلمين الذين غالباً ما 


ينقصهم التدريب. ) 
إن وضع أهداف سلوكية يعني أا أهداف قصيرة المدى ومن الصعب ربطها 


بالتوجهات الكبرى للمؤسسة. حيث يصعب على عامل النجارة أن يرى تأثير 


وضع المسمار على أناقة الباب الخارجي للمنزل. وكذلك المعلم من الصعب أن 
یری مدی تأثبر هدف سلو كی صغير على تحسين أدائه أو أداء الطالب. 
إن عمليات الإدارة في الأهداف قد تتحول إلى مواقف جامدة» تنقصها المرونة. 


| حیث من الصعب ان ږ نتغار هذه الآهداف إدا وحد ہا عديمة الفائدة. 


إن ن الترکیز على أهداف قابلة للقياس قد همل الاهتام باهداف عديدة 


يصعب قیاسها لیس کل ما هو قابل للقیاسس هاما ولیس کل هام قابا لقاس 


إن الاهتمام بأهداف دقيقة أو سلوكية قد يدخلها في تفاصيل دقيقة لا تؤثر على 
مجرى الأ حداث الإدارية الكبرى. 


AY 


:. الفصل الثاني: التربوية 


إن معظم الاعتراضات في موضوع الإدارة بالآهداف تصلح أيضا کاعتراضات في 
الو قف التعليمي الصفي» إضافة ا ما يلاحظه التربويون العاملون ف اميدان من 
EL‏ 


ثالثا- المعارضون التآربويون 

إن من يعارضون الأهداف السلوكية مزيج من مربين يقاومون المدرسة | بلو 
كأصحاب المدرسة المعرفية» أو مربين يرفضون تحديد التعليم بحصره ا 
دقيقة جعل من التعليم عملية آلية لا روح ولا حياة فيهاء كما أن هناك فئة من ا مهارسين 
والمعلمين يرون مقالات أنصار الأهداف السلوكية في تفتيت التعليم وتريله إل امال 
وسلو كات جزئية حددة قليلة القيمة . 


Es 
yT 
وهدفاً مثل أن يعدد‎ 
وهدفاً مثل أن يستوعب‎ 
وهدفا مثال أن يلخص‎ 
لاتشكل ني مجموعها موقفا تعلي| كاملا‎ 

ا د فار اف الا ود ان وار اف 
حاكاة وخالطات لغوية من مثل الأفعال التي يمكن استخدامهاء والتي لا يمكن 
ل 
ا 


۸۳ 


الات لرل اط الذرائى والاعدات اة 


مع طلامم أكثر تعقيدا من مشكلة صياغة هدف بطريقة صحيحة أو غير 


إ : 4 


ف 


وما زالت هذه الأهداف مصدر تؤثر في علاقات المعلمين بمديرهم ومشرفيهم. 


م يؤمن المعلمين بالارتباط بين الأهداف السلوكية المحددة وبين الأهداف 
الوجدانية الأكثر عمومية. أو بين الأهداف السلوكية المحددة وبين الأهداف 


المرجلية او العامة . أو یں أهداف درس ما وب أهداف الوحدة الدزاسة التي 
تضم هذاالدرس. فشعروا أنها أعباء عليهم وليس تحسيناً في تدريسهم . 


۸٤ 


تاه :الباحثؤن والمربؤن.والمعلمنون في تضنيفات الأهداف. ومن الفروق التعسفية 
التي يضعونها بين مستوى ومستوى» وبين تكرار بعض الأهداف المعرفية مثل 
التقييم وإصدار الأحكام وبين بعض الأهداف الوجدانية كالتقييم» أو بين بعض 
أهداف التطبيق في ا لمجال ا معرني وبين مستويات متعددة من الأفعال الحركية. 
وحتى المسابقات غير الميررة في تفتيت التعليم إلى أهداف معرفية وأهداف حسية 
حر كية وأهداف انفعاليةء ألا بخالف ذلك مبادئ عمل الدماغ؟ ومدی تأر 
الحركة والعاطفة في التفكير المنطقي؟ 

شعور المعلمين بصعوبة صياغة الأهداف» ويضعف جدوى وضع معايير لتحقيق 
افق رون ا ل کر غ غر تارم 
ولجود دراسات عديدة» مدعومة بأحاسيس المجلمين يضعف تأثر الأهداف 


رة عل یل اطا 


مبادی التدريس ِ 


وفق ب بحوث الدماغ الحديثة . 


ا 


دماغنا: معلومات أساسية 


وزن الدماغ ۲./ من وزن الجسم بمتوسط ٤-۱,۳‏ و١‏ كغم. 

يستهلك الدماغ ۲١‏ من وزن طاقة الجسم. ٠‏ من الأكسجين الواره ل 
ا 

ا 


الدماع. فلدیا ۱۰١‏ بلیون نیرون 


+۰ 


التعلَّم هو تغير فيزيولوجي يحدث في خلايا الدماغ العصبية. 


Ao 


الباب الا ل: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


۹- ااا ا ويحتاج إلى الحواس التسع عشرة حتى يكون 
التعلم فعالا. ) 

-٠‏ يوئر الغذاء جداً على الدماغ. السكر والبروتین أولاً ثم الکربوهيدرات. 

-١‏ الموسيقى هامة جداً لنمو الدماغ: وتوفير بيئة عمل مناسبة له. 

-١‏ العواطف هامة جداً لنمو الدماغ. 

a‏ الدماغرة غطاء خارجي سميك تشبه قشرة البرتقالة لكنها مليئة 


گرد ادلا سی تما کر SS EEN‏ ۲0۹ 


مصادر ا عن الدماء 


تصوير العمليات تجري داخله ف او فة ومن ا وسال 


2 جز ة التصویر: الرنين المغناطیسی Magnetic Resonance |٣٣9‏ او ما یعرف 
ا۴ والرنين المغناطيسى النووي ۲۵ں أو ما يعرف |۸۷۴. حيث بالامكان 
ر E‏ کر 
احصول على صورة. كل ٠١‏ ملثانية بها سمح بقياس تسلسل التفكير > وتتبع 
النشاط ي ف آثناء حل المشكلات. 
RÛ ime‏ م E‏ وجود e»‏ عين ي العيادة أو ا 

۳ از التصوير الشعاعي الطبقي: yÎ Position Emission Tomography‏ ما یسمی 
.PET‏ خت يقرا هذا ۰ كمية المادة الناتجة استهلاك الدماع 


E 


-٤‏ التشريح: إن إجراء عملیات تشریح للدماغ کشفت کیا e‏ ومن 
أبرز هذه الاكتشافات ما بحدث للشجبرات العصبية في الدماغ حين يتعرض 
الدماغ لواقف صعبة» حيث اتضح أن من خضعوا لهام تعليمية أو غير تعليمية 

معقدة ترت أدمغتهم فزيولوجيا بدرجة أكبر. ونت لدنم شجی رات صببية 

ه- مقاييس الطيف: وهي أجهزة تقيس كياويات الدماغ والإرشادات العصبية 
الناتجة عن نشاطه. ا 

الدماغ "استخدمه أو فقدتە "056| 0۲ "se‏ متطلبات نموالد اء 

ارفا د 

حسية متنوصة 


وقوية. 


أظهرت بحوث الدماغ الحديثة أن الأفكار | ١‏ 
القديمة عن الذكاء ل تعد صالحة الآن. فالذكاء ليس 


الشخص» فیکون ذکیاً أو غر 
ڏکي. کا أن الذكاء ليس سمة ثابتة حددت لنا عبر 


سمة عامة يمتلكها 


الوراثة» فنحن كا يقول (جاردنر) نمتلك أنواعاً 
ختلفة ومتفاوتة من الذكاءء ك| أن البيئة الغنية والاإرادة 
يمكن أن تقوي الذكاء. فالذكاء ينمو من خلال الخبرة. 
وکا تری  E ùi Diamond‏ ا المادي 


بيئة غنية بالمشرات (8.Diamond)‏ وحدد Diao:‏ 

التغيرات التالية في الدماغ: ) 

-١‏ تزداد كثافة الدماع وثقله» وروابطه العصبية 
عندما تزداد تفاعلاتنا مع الحياة» فإذا كان 
الإنسان مندجاً في تفاعلات ومواقف صعبة فإن 
النيترونات العصبية تنشط وتزدهر. 


القوية. 
لاتترك نفضسڪ 
أمام التلفازفترة 
طويلة :۲ 


تدرب على إتقان 


المهارات. 

خنذ وقتا كافإا 
للتأمل والتدريب. 
تخل ص مما لا 
يلزمڪ من معارف 
ومهارات 


۸۷ 


بفترات ركود» حيث أوضحت دراسات أن أربعة أيام 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


-١‏ إن البيئة الغنيةء و هي البيئة التي توفر لنا 


مواصفات المن> 
معطات حسبة عديدة یمکن ان تزید نمو نهج 


لنموالدماء 
الدماغ بسبة ۲١‏ عن أولئك الذين يعيشون | ١‏ منهج مفاهيه 
في غات خقررة هذه المعطيات. OT‏ 


۳ لا عاش دواعي اردرن فک ار کت او 
شاهدت فيلا سين ايا أو :مسلسلاً تلفزيوناً 
حاول إشغال نفسك بالتحليل والتأمل والبحث 
عن الر وابط والعلاقات والأسباب والنتائج. 


بالحياةالحقيقية 


وم شکلاتهاء لا 
بالكتب وأوراق العمل. 
إن إن الدما يعمل ا و إنك ستخسره" ملهج يشجع 


ا 
أي أننا مطالبون بتشغيل الدماغ دات وأن لا نمر ا 
والتط ةق ات 


ال کاو لكا كافة لاسلا عا ال اط 
من ية للتاثير سل 


العصبية (۲9.2001مطلاهG)‏ 
| عناصر أساسية لنمو الدماغ 
العناصر الأساسية لنموالدماغ: E‏ 
| خبرات ذات معنی . 
بيقاتعملية ` التعاون والتآزر. 
٠‏ [ | الحركه. 
محدثنا د. سوزان كوفاليك ود. کارین اولسن عن البدائل والخيارات. 
أن الدماغ ينمو في ظروف وشروط معينة. يجب الوقت الكا2. 
توافرها حتى يصل إلى أفضل نحو. التغديه الراجعمه 


اة المدرسية التي تتسم بالجمود وقلة الحركة» اكور 
وضعف المعطيات الحسيةء والمعررات الثابتةء والحدوء 
واليلوس. ,ساقانة طويلة اللاستاع إلى العلمين: لر 2 0 
ا 6 ا ا ا اق ا اا ا 


| AA 


فا هي العناصر أو الشروط الأساسية التي تبسر عمل الدماغ؟ (كوفاليك» 
O‏ £ 


أولاً - البيئة الغنية : 


إن حواسنا تسع عشرة حاسة» وليست خمس | البيئة الغنية هي التي 
حواس کا کان معروفاًء وحتی هذه الحواس الخمس ‏ توفراستخدامتقسع 
تستثمر حتى الآن ني عمليات التدريس والتعلّم. | عشرة حاسة تزود 
الدماغ بمعطبات حسية 


هذا رف اة الكو وة اال 
و بع ج 0 رسي 2 قوية و تنوعة وشاملة. 


e 
A A من الجحواس.‎ 
| خرات المعايشة:‎ -١ 
ا ال لتعليم التقليدي‎ 
وتتم هذه الخبرات من المشاركة في الأحداث | 40 من الحطيلات‎ 
والحقيقية کا حصلت وفي سياقها الحقيقي. فإذا ردنا الحسيةتتم من خلال‎ 
FE أن نتعلم البيع و الشراء» فإن خبرات المعايشة تتم في‎ 
والتمثيليتات الرمز:‎ ٠ ٠ السوق أو السوبر ماركت» حيث يعيش الطلة :ال رة‎ 


ا م Co ٠‏ ت ا ظط 
الحقيقية في مكانها الحقيقي. وهذه الخبرة تشغل جيع So a‏ 
ارا ا al NTC‏ 

E FRR a 
ه الخبرات تنتقل الفصل إلى العام. وأقلها إثارة للدماغ.‎ ê 


A۹ 


الفصل الثالث: مبادئ التدريس وفق بحوث الدماغ الحديثة ‏ 


الباب الأول: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


۳ ااا 


وهي خبرة معايشة أو حضور الحدث ا لحقيقي» 
لكن في غير سياقه الطبيعي» فإذا أردنا أن نخمس الطلبة 
في هذه الخبرة فإننا نحضر ضحم الخبرة الحقيقية إلى داخل 
الفصل» فالبيع والشراء مثلاً يمكن أن يتم بفتح سوبر 
ماركت كامل داخل الفصل. بحيث يعيش الطابة الخبرة 
الحقيقية ويتبادلون عمليات البيع والشراء کا تتم فعلاً 
لکن داخل الفصل وليس في مكانما ا لحقيقي» > وهذه 


الخبرات تنقل إلى العالم الفصل. 
الفصل لیکون سوبر مارکت مليعاً 
با مواد المختلفةء والأدوات الحاسبةء والبائعين» 
لتر ين و والإداريين... الخ. 
س المعطيات الحقيقية: 


وهي خرات حقيقه »> تختلف عن خرات 


المعايشة التي تتم في سياقها الحقيقي» وتختلف عن 


جراج نغاب التي لا تتم في سياقها. كأن نحضر 
عا من السوبر ماركت و معه بعض المواد و آلة 


e e‏ الطلرة E‏ و مهای هذه الخبرة 


a e HS 
هذه‎ e E جوا کک عل‎ 
اتقاس‎ 


الحواس ذات الصلة 
بالانغماس 

© الخناطيسية. 

٠‏ الكهريائية. 

٠‏ القرب. 

© الدهليزية. 


الاتزان. 
e‏ الألم. 
© الشم. 
٠‏ اللمس. 
© السمع. 


الحواس ذات الصلة 
بالأشياء الحقيقية 
الاتزان. 
٠‏ الألم. 


© الأنفي. 
© الحرارة. 
الدذوق. 


© الشم. 
© اللمس. 
٠‏ الخيال لتذكري . 
© السمحع. 

© اليصر. 


الفصل الثالث: مبادئ التدريس وفق بحوث الدماغ الحديثة 


ق کناذج هما گان تحشر تموذجا بلادایکیا 
لطائرة أو ضار وفواكه. وهذه الخبرات تشغل أو تنشط أربع حواس قطي لمق 


-٥‏ الخرات الثانوية: 

وهي الخرات اللفظرة و البصرية کالکتت والأفلام و الصور وترتبط هذه 
الخرات بتو صيیف الأشياء كأن نصف الفاكهة أو صو رها کان تقدم صورة ها. 
هذه e‏ حواس e‏ والبصر والخيال الذكري. وهي 


وهي الخبرات اللغوية» وتم /۲٠‏ .. أ التعليم التقليدي i‏ 
الطلبة وهي الخرات المرتبطة بالكلات والقرا ا ينشخل حاسستين قط 
اللغوية والعبارات الرياضية ويحتاج الطلبة إلى وی اهما م 
فوي عا لاإفادة متها من اتاب 6 فنا 
مصادرإثراء بيئة الدماغ؛ 

تہداً e‏ اثر منذ مرحلة ما قبل ارلادت حیث یمکن اليك بارا 


ولتعدد مصادر إثراء ادمان بعد الولادة: 

-۳ القراءة: يقرا الآباء والأمهات لأطفاهم. فالأطفال مستعدون للقراءة من سن‎ -١ 
سنة. ولذلك تعتبر‎ ٠١ سنوات» وتكتمل استعدادات الأطفال للقراءة في سن‎ ٤ 
هذه الفترة شبابيك القراءة أو فرص القراءة الملائمة» حيث تكون الخلايا العصبية‎ 


q1 


الباب الأول التخطيط الذراسي والأهداف التربوية 


انکر TD‏ الاجابات 


| وحل المشكلات: تكتمل قدرة الأطفال 


جاهزة. أّما بعد ذلك السن» فتصعب عمليات تعلم القراءة بسبب انشغال الخلايا 


العصبية بمهام أخرى. والكتابة والقراءة مهمتان في استثارة الدماغ. 


الح ر كة: عرفنا أن أطفال اليوم محرومون من الحركة لدواع أمنية. فهم يجلسون 


أوقاتاً طويلةء وحتى يمنعون من الزحف. ولذلك تزداد حاجتهم إلى الجر كة» وهذه 


مهمة أساسية لرياض الأطفال والمدرسة الابتدائية التي يفترض أن تدمج الأنشطة 
التعليمية با لحر كة. وسنتحدث عن أهمية الحركة للدماغ والتعلم في جزء لاحق. 


3 - ۳ وقد ثبت ن الداع صرف جاوکرز 3 e‏ 
TES‏ ا اء 
ما الم ومن هم ت عرب لاع عل ل الطفضل عا 

هذا .“ومن ان یتدرب 2 عل الإجابة أم لاء فإن دماغه 


أو التوصل إلى الإجابات 


O PEH RE 2 


. العلمون على الحصول على للحا الصحيحة. وحين eT e‏ 


واحدة بدلا من | لبحث عن بدائل وخیارات. (جنسین: ص ۰ ۲) 


الفنون: وتشمل الموسيقى والترکیب» فا لمو سيقى ة وحافزة وناقلة للأفكار» 


حیث دراسات تفوق الطلرة الذين پسمعول الموسيقى ف القراءة. 


4 را الي ية ا ا 2 ارس و 


4 


الفصل الثالث: مبادئ التدريس وفق بجوث E‏ 


ورسوم وکت وأشكال ضما صلة با يتعلمه الأطفال. e‏ هذه الصادر فز 
الدماع. e‏ 


الحواس التسع عشرة 
ني مقف التليء مت صياخة الموقف لتحديد الحواس المختلفة فيه 


'وبعد يوم ا ا ك قاد الأب سيارته 


للتنزه شرق الحقول .وبعد لحظات غرزت السيارة في طريق طيني لزج. نزلت حنان مع 
أخيها يدفعان السيارة بقوة» غاصت رجلاهما في الطين اللزج والحجارة ولكن بقيا على 


اشنا تبثا کانت عجلات السيارة تتحرك درط ء أ الأمام تارة وال الخلف تارة. 


ختلطت رائحة الطين بالعرق امتصبب على وجه حنان وأخيهاء وهما يضحكان بصوت 
n‏ 


ر 


ا 


الباب الآول: التخطيط الدراسى والأهداف التربوية 


إن هذه القطعة احتوت على عدد كبر من الحواس: 


المعطى الحسي العام 


#0 


i 
Ge 


C 
کے‎ 


حركة |لجزيئات في المادة 
2 : والاً 


> : 
C٤ 

a, . 
ت‎ 


و 
3 


e» 
ا سے‎ 
e 
% 
Oo: 

8 $ 

+ 
0 $ سس 


شحن الكهربائية 


2 
2 


(: 
` | ما‎ 
E 


4 الارو رة الضغط الجوي 
a‏ ا لجاذبية الأرضية الإحساس بالكتلة 


4 


العطى الحسي ني الموقف 


توو المس :و لطر كك 
أصوات الضحك» صوت عرل السيارة 
مس السيارة. غوص الاأقدام في الطين 


» 


رائحة الط 
اللحافظة على ثبات أقدامه) في الطين. 
حركة عجلات السيارة. حركة الموتور 
ارتفاع درجات الحرارة وتأثرها 

الشعور بالتعب والاألم والحاجة إلى الراحة 
صورة الموقف» وتذكر الموقف بعد فترة 
موقع الحادث» المتنزه 


الانتعاش 
رأئحة العرف» رائحة الطبن» دخان 


o: 
¢ 
1 


جلوسه| معأء الدفع بقرب بعضه) 
الكهرباء الساكنة 

الضغط الجري في ذلك المكان 
الكل السار الان اجار 


إن وجود مثل هذه الحراس» واستخدامها ف الدرس» جعل الدماعغ 


ونشطاً ويجعل الدرس خبرة معايشة حقيقية» وتجعل التعلم غير قابل للنسيات. ۲ 
والتحدي أمام الجميع» هو كيف نضع دماغنا ني مثل هذه المواقف دات)؟ 


ثانيا - المحتوى ذوالمحنى: 


إن المحتوى ذو المعنى هو المحتوى المرتبط 


بحاجات الأطفال وخبراتهم السابقة. فلا معنى لكثير 
من الخبرات التي تقدمها المدرسة إلا إذا كان الطفل 


فالمدرسة 5 تستطيع بٽاء خرات دول اسناش» 


ولذلك أطفال الأمس وأطفال اليوم تفشل الكثير من 


المناهج 


الملقدمة للأطفال لعدم استنادها إلى خبرات 


سارقة» او أجل ر خحرات سايقة. أو لغدم 
م ربطها مع خب م 
تقديمها في سياق معايشة حقيقي . 

ويمكن تحديد المحتوى ذي المعنى با يلي: 


ا 


إنه حتوى مرتبط بحاجات الأطفال وخبراتهم 
السابقة. وهذا ما مجعل الدماغ منتبهاء نشطاء 


ومهت|. 
إن الخرة ذات المعنى هى الخرة التي تأتى في 


سياق حقیفی › وخرات المعايشة او الانغاس 


أو الخبرات شبه الحقيقية مثل العينات أو الأجزاء 
الحققية. ویلاحظ المهتمون أن لا وجود لفروفق 


بين الأطفال في الخبرات الحقيقية و هي خبرات 


يمتلك أطفال الأمس 
خبرات حقيقية» خبرات 


معابشة 2ا لمزارع 


والأسواق والشوارع. ‏ 
أما أطفال اليوم فقد 


خسروا معظم هده 


الخبرات لدواعي أمنية. 
فليس مسموحا لهم آن 
يتحرڪوا خان 
منازلهم. 


إن تقديم خير ة معايشة 
للآأطفال تة تقضي على 
مظاهرعدم المساواة 


والتكافۇ. وتجعل جميع 
الأطفضال فاعلين 


ونشطبن ومهتمین. .فلا 


فروق بين الأقوياء 
والضعفاء. 


الفصل الثالث: مبادئ التدريس وفق بحوث الدماغ اللنديثة 


٤ 


الباب الأو ل: التخطبط الدرامى والأهداف التربوية 


و راف کو ال قالوق رة 

NTE 

على مظاهر عدم التكافؤ بين الأطفال علينا تقديم خبرات معايشة حقيقية هم. 
۳- إن الخبرات ذات المعنى هي الخبرات التي تستند إلى دراسة مفاهيم وعلاقات» 

وا دراسة حقائی . فالقاقق جامدة ثابتة لا تحرك الدماغء بينا تعمل المفاهيم 

عل تنشیط الدماغ وجعله يبحث عن روابط جديدة وعلاقات جديدة بشكل 
ا متواصل. د 
-٤‏ اجعل الطفل جزءاً من موقف التعلم» ودعه يشعر بأن الموضوع ذو صلة مباشرة 
ونه ليس تجرد مراقب للأحداث أو المشاهد هما. 

إن إدماج الطفل فى الموقف التعليمي يتطلب ادات ر e‏ خبرات 
انغهاس» تلزم الطفل باتخاذ موقف ما يجري» كأن يحكم على صحة الموقف» آو يقَيّم 
الوقفب» ويقترح تعديلاات أو إضإفات عليه 


اشا التعاون: إن معلما e‏ يواجه 


التعليم التعاوني مطلوب لنمو الدماغ. فالتعليم | ا 
التقليدي المستند إلى الجلوس والمدوء والعمل المنفرد مختلفا. لا يتمكن من 
صح قاصراً عن إثارة دماغ الأطفال. فالأطال أ أداء مهماته. فلا بد من 
E‏ 
معهم» وتبادل الخبرات و ا تجاوزالتوقعات )١(‏ 

فالطلبة يمتلکون رات متنوغة» لاند من ص٢۲۲:۱‏ 
اوها وتبادها لاغناء خبراتہم کافراد. ‏ 


العمل التعاوني با مجعل كل مشارك في مجموعة يؤدي عملا يخدم المهمة 


تعاون الطلبة معا. 


: * 
: . 
ا 


التي" 2 ااا ا و ا و ا 


۹٦ 


الفصل الثالث: مبادئ التدريسن وفق بحوث الدماغ الحديثة 


عن المجموعة. وقد اُوضحت الدراسات العديدة فوائد العمل التعاوني وعمل 
الجموعات ني زيادة تحصيل الطلبة وتحسين أدائهم وإكسابمم المهارات الحياتية 
الختلمة. 


رابعا- الحركة: 2 
إذا أردت أن تخلق مشكلة 


تعتبر الحركة من العوامل اهامة لتنشيط الدماغ. | مع طفل! ەمن 
اغات والا رة والقفز والمشي مهمة جدا الحركة . 
في تنمية الأذن الداخلية» وهي ول جهاز ينضج لدى چ 
الإنسان» كا آنا مهمة لنمو المخيخ. | التوتريطلق ڪيماويات 
ويرى العلاء أن الحركة تطلق عامل 80۸۴ وهو SEE SEE‏ 
e‏ وتقلل التوتر. ولذلك لر کر 
1 4 طويلة الامد.ويۇتر 
i e‏ ا e‏ ولمدة عشرین دقيقة ي E aE‏ 
کل مرة. 
وتشر الملاحظات أن أطفال اليوم حرومون من الزحف ومن ن الحركةء فلم يعودوا 
ينطلقون في الشوارع والمزارع والأحياء ول يعودوا پستخدموں المراجيح والآلعاب 
بداعي خحطورتها. وبقوا ي منازهم چلسون ساعات طويلة دول حراك یشاهدون 
ل ق ساعات طويلة. إن الحركة تساعد الطفل على التعلم ولذلك 


يستغل | الحد الح که | 
يستغل المنهج الحديث الحر و الحركة والسزور 
د اجن ان طا را 


ترتبط الحركة بإثارة 
بتحسن آدائهم الأكاديمي د ا تشد | کیماویات تولد انش 
دراسات إلى علاقة إيجابية بين انخفاض الحركة | وقلتها تولد الإحباط. 
والعنف» حيث يزيد عنف الأطفال المحرمون من ز _ 5 
ا 


۷ 


الات لأر التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


إن استخلال الحركة في التعلم يتطلب. 


ê‏ صفوفاً ذات حجم کبیر. 

0 أنظمة تسمح بالحركة وا مشي وتغيير المقاعد. 

ه أنشطة تعليمية تتطلب حر كة مثل: ابحث عن .... » أحضر .... » جد زميلاً .. 
ه ممارسة تمارين المد والاسترخاء والحركة. 


خامساً- البدائل والخيارات: 

کل دماغ فرید من نوعه له روابطه العصبية وخلاياه الخاصة والتي تشكلت عبر 
ما مر به ر خبرات» ولذلك فان تعليم الأطفال بطريقة موحدة» ومادة وأاحدة هو 
نقيض للدماغ» فكل دماغ بجحتاج إلى تعلم خاص وبطريقة خاصة. 

ومن هنا فإن من المهم وضع الأطفال أمام خيارات وبدائلء وتستطيع المدرسة 
الناجحة تقديم الخيارات التالية: 
ه تقديم تعليم ججماعي و مجموعي وزوجي وفردي. | لعل من أبرزالخيارات 
٠‏ تنويع التعليم حسب _مستویات آهداف بلوم: a‏ 


الثمانية. والتى تعكکس 
E‏ خيارات مفضلة للطلبة 


٠‏ تنویع التعل حسب ذكاءات "جاردنر" الثانية 

والتي سيتم التحدث عنها في فصل لاحق. 

ه تقديم خيارات حسية أو معطيات حسية متنوعة 
جختار منها الطالب تفضيلا ته الخاصة. 


0 ۽ خیارات ف الو فغ ميت حدد الظالت 


۹۸ 


الفصل الثالث: مبادئ التدريس وفق بحوث الدماغ الحديثة 


إن تقديم الخيارات للطلبة يولد تعل)ً نشطاً وسار ويجعل الطلبة أكثر دافعية 


سادساً- الوقت: 


e‏ فإنه جاج او لار 


REE‏ د 
ه معالحة المعلومات. 1F EES‏ 
التأمل في المعلومات. ڪيف يديرون وقتهم؟ 


ه إحداث التغيبرات الفيزيولوجية اللازمة في الدماغ. وڪيف يخططون؟ 

ه نقل المعلومات إلى الذاكرة بعيدة المدى. | 

| تقليل عاد الحقائ اوضرعت ل اتعتتی في عدد دود من 

2 إعطاء الطلبة وقتاً کافیاً للتأمل واستیعاب فترة وقت لانتظارمن 
ی ۳- ٥‏ ثوان ‏ 


التعاون eR‏ طب وق اطول م 


التعليم التقليدي. E TSS‏ 
E‏ لا تکون تکرارا لما تعلمه 
2 يعطي المعلم وقت انتظار كاف للطالب ج الطالب بل استكمال 
جيب عن السوال فلا جوز ا وإضافة وامتداد وتطبيق 
من طالب إلى آخر دون أن يعطى فترة انتظار | وتقويم. 
كافية لإنتاج الإجابة المطلوبة أو استدعائها. 


۹۹ 


ااب لرل التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 
0 -— شجع الطلرة على استخدام وقت إضافي داخل ال ا 
الواجبات المنزلية بشرط المحافظة على شروط الواجب السليم. 


-٦‏ وآخیرا يفترض تدريب الطلبة على تخطيط الوقت ووضع برنامجح زمني مرن 
يمكنهم من إنجاز مهامهم التعليمية وغير التعليمية. 


سابعاً- التفذية الراجعة الفورية: ٠‏ 


التغذية الراجعة هي ما يقدمه المعلم تعليقاً على ٠“‏ 
سلوك قام به الطالب. وهذه مفيدة لنمو الدماع. حیث رض أن تكکون 


التخدذياه الراجعمفه 


بطلق الدماغ كيماويات تجعل الطفل يشعر بالارتياح لا 
تلقاه من ملاحظات خاصة إذا كانت إجابية تفز 
الطفل أو تصحح موقفاً له دون إحراج أو نقد أو 
إحباط. 


إن الأطفال يتلقون التخذية الراجعة بشكل فوري في حياتم اليومية» فحين 
پعحدلود او یاکلون آویارسرن نشاطآًماء e e‏ 


لتاجیل مایلي: 
-١‏ توزع أوراق الامتحان بعد فترة طويلة نسبياً. 


إيجابي4»فوريفه» 


e » 


إن تأجيل حصول 


کک : الأطفال على التخذية 
Lh E e E ۲‏ - | الراجعة يؤدي إلى توترء 


وارتباك وعجزوهذه 
كما تقدم المدرسة تغذية راجعة سريعة» وغالباً ا عوامل ا ۱ 


کول حكيمة ار تخذية e‏ تنطيم الدماغ. 
١‏ أن تكون فورية بعد التي بالسلوك مباشرة: ون لا تؤجل. 


Û!‏ أن تقدم هم بصفة دورية مستمرة وليست موسمية على فترات ثابتة. 


1% 


الفصل الثالت: مبادئ التدريس وفق بوث الدماع الخجديخة 


۳- أن تطوّر المدرسة استراتيجيات جديدة مثل: 
ه تغذية راجعة داخلية. 
ه تأمل الطفل لأنشطته. 
تل لعل بن الا لتقديم التخذية. ٠‏ 
ه تقديم تغذية قبلية تقل الوقوع في الأخطاء. 
. يتبادل الطفل التغذية الراجعة مع جاره أو زميله. 
ه أن يجحكم الطفل على نشاطه استناداً إلى معيار أو مرجع. 
ه إدماج الآباء في تقديم التغذية الراجعة. 


ثامنا- - الإتقان: 
الإتقان عادة عقليةء يمارسها الدماع بعيداً عن العجرفة والغرورء العادة 
تعكس ثقة بالذات» ويعتبر الدماغ متقناً مهارة ما أو موضوع إذا تحقق ما يلي: 
ه إذا تحدث الشخص مستخدماً مصطلحات ولغة الموضوع. 
إذا قام بأداء المهارة في مواقف جديدة وطارئة. 
ه إذااستخدم المهارة ني حل مشكلات جديدة. 
إذا استطاع تعليم المهارة إلى شخص آخر. )٥Cai١٥:94(‏ 


فالاإتقان 5 بی حصو لا على درجۀ كاملة. فقد الإتة ان لابه 
نحصل على هذه الدرجة دون أن نتقن مهارة اللآداء. الحصول على علامة 
ويمكن للطفل أن يحكم على نفسه في مدى إتقانه | 21٠٠١‏ موضوع ما. بل 
للموضوع أو للمهارة. فإذا كان التعلم يمر بخطوتين | هوالقدرة على أداء 


ھہ) ٠‏ سلوك ما أو مهارة ما. | 
(کوفال ك “ أولسن ٍ 
اا ها تله 
ss‏ ۲ ) ص: WY:‏ 


oN 


الباب ۷ ل: التخطيط الدراسي والأهداف التربوية 


® تکوین ES‏ البعيدة فان الإتقان يعني أن نتقن هاتين 


الخطوتين معا. 


a aE e إن‎ 


إتقاني م مرتفع. 
تاس غیاب التهديد: 


إن التعليم ليس نشاطاً اختيارياً ني معظم دول العا!. 
فالتعليم إلزامي» ومع ذلك فإن جو التعليم الحالي 
ملىء بالتهديدات والمخاوف: 
٠‏ تهديد عدم إتقان المادة. 
ه تهديد الخوف والفشل والقلق في الامتحان. 
ه تهديدات الأنظمة والقوانين. 
٠‏ تهدیدات من معلمین غير مؤهلین: عقوبات» ضرب. 
ه غياب العدالة وعدم النزاهة. 
0 تمدیدات من زملاء سلبیین. 
هذه التهديدات غالبا ما توجد في معظم المدارس. 
فالطلبة مهدذون فهل يجب عليهم تحمل التهديد والبقاء في 


المدرسة؟ 


إن التهديد عل الظلبة متوترين وخائفين» ويصعب 


يبصال الطلاب جيعاً إل مستوى 


لا تسبب الأذى 


إن آول قوانین آبقراط 2 
الطب هو:لا تسبب 
الأذى للمريض. 

ليس دلڪ حریا بأن 
يکون قانونا فر ٩‏ 


التوتر والتهديد يطلقان 
الكورتيزول الذي يقل 
المناعة ويقتل الخلايا 
الدماغية المرتبطة 


بالذاكرة. 
ڪما يقللان من 
السيراتونين مما يطلق 
العنان للأطضال 
العدوانية والعنف. 


على الدماع آل ار في مل الت غ ان ار رد اران الین 


غا وقته بالبحث عن مصادر تهديد» أو الوقاية منهاء أو في البحث عن ضحايا لعنف 


أو عدوان قادم. 


۰۲ 


الفصل الثالث: مبادئ التدريس وفق بحوث الدماغ الحديثة 


إن الدماغ المهدد يطلق كورتيزول وأدرينالين 


استراتيجيات مدرسية 


هذان الكي|ويان يغران من طريقة تفكبرنا وشعورنا. . | 
وهذان الكي|ويان يغيران من طريقة تفكيرنا وشعور للحماية من التهديد 


إن خلايا الدماغ تتضاءل وتضعف في أثاء تقديم خيارات أمام 


التهديد» ويميل الإنسان المهدد إلى الانكفاء حول ذاته الطلبة. ا 
والتمركز حول موضوع_ التهديد فيفقد قدرته عل أ ١‏ إعظاء الظلي ةوقا 
مواجهة موقف التعلّم أو الانتباه له. ڪافيا. / 
ه التعلم التعاوني 
والمدرسة الجيدة تحمي الدماغ من التهديد» فتبعد والاعتماد المتبادل. ۰ 
مصادر التهديد» وتوفر الآمن» ولا تلزم الأطفال ٠‏ وضع قواعد للتعامل 
بمواعيد دقيقة وثابتة وحرجه. ولا تضع قواعد تعامل مع مصادر التهديد. 


والنقد کوسائل للتعليم واثارة الحوافز والدوافع» 
فالطلبة ليسوا عمال بناء كي نحفزهم با مكافأة ونهددهم 
بالعقوبات. فالدماغ يحفز من الداخل. فالتعلم هو 
الحافز على التعلم. 


e‏ توفير الاستراحة. 
والحنان. ` 


1 


الباب الثاني 
ىجات حديثة في الندرد 


استرا 


هھ ¢ ¢ھ 


اشتملم هذا الباج على عرد من الاستراتبجيات أكريثة 


ا 


التعحليم المتمايز. 
الاستقصاء. 
التعحليم التعاوني. 
حل المشكلة. 


وقد تم عرض الفكرة النظرية لكل إستراتيجية بشكل م 
نموذج درس تطبيقي عليها. 


ا 
إ 
أ 
1 
ا 
1 
أ 
ا 
ا 
ا 
ا 
إ 


ا 
إ 


هو تعليم دف إلى رفع مستتو جيع الطلبت وليس الطلبة نین ب e‏ 
مشكلات في التحصيل. إنه سياسة مدرسية تأخذ باعتبارها خصائص الفرد وخبراته 
السابقة» وهدفها زيادة إمکانات وقدرات الطالب. إن النقطة الأساسية ف هذه 
السياسة هي: توقعات المعلمين من الطلبةء واتجاهات الطابة نحو إمکاناتہم وقدر اتہم. 

إنها سياسة لتقديم بيئة تعليمية مناسبة لجميع الطلبة. 8 
ا متمايز با يلي: 

E‏ م لهام والتاجات التعليمية. 
0 إعداد الدروس وتخطيطها وفق مبادئ التعلم المتهايز. 
ه تحديد أساليب التعليم المتمايز وفق كفايات المعلمين. 

إن التحدي الذي يواجه المعلم كيف بعلم جيع الطلبة عل بأن كل طالب ختلف 
عن غبره؟ 

إن للطابة قدرات ختلفة»واهتامات» ودوافع. إن تقديم تعليم متمايز م د 
على ضرورة معرفة كل طالب وعلى قدرة المعلم على معرفة استراتیجیات ائم 
لتدريس كل طالب» فليس هناك طريقة يقة واحدة للتدريس. | 


الات اا ا جات ج ف اندر س 


إن کل طالب ياق إل الدرسة تلا بخبرات ختلفة عضي يعرف عن 
i TEA >‏ 
سال الملم EY‏ 


أجاب الطالب: ھل آنا با ئع آم مشتر . فلكل حالة جواب !! 


الانتافات بن الطبة 

يمكن التحدث عن الاختلافات التالية: 

ه. الحتلافات ف البيغة المنرلية ٠ ٠‏ التعليم المتمايز لا يتم 
تكسف الم هح 

ه اختلافات فى الثقافة. ' بنكييف المنهع بل 
باتخاذ الطرق الملائمة 

ه اختلافات في التوقعات من المدرسة. لتنظيم تقديم ا): 

ه اختلافات في الخبرات. بأساليب مختلفة تلائم 


ه اختلافات في الاستجابة لمتطلبات الدراسة. خم اة 
احتلافات ق إدراك العال. 


والتعديا ایضاً: کیف نعلم هؤلاء؟ 


و أن نطالب اکشاف طريقة تیم تاس کل طالب فا مسألة 


® ارات وغیتوي. 
0 أهدافاً. 


e‏ أساليب. 


الفضل الرا با اا 


ا ا ئم نقيّم التعليم برمته: E TS EA‏ | تلقی 
اا ا ا 


خطوات التعليم المتمايز 

-١‏ يحددالمعلم المهارات القذرات الخاصة بکل طالب حاولا الإجابة عن لسواین 
ا 
ه ماذا تاج كل طالب؟ 


نه بذلك مدد أهداف الدرس» وحدد a‏ کک حدد معایر تقويم 
مدى تحقق الآهداف. 


-٣۳‏ يحدد المهام التي سيقوم ہا الطلبة لتحقيق أهداف التعلم 


الفرق بين التعليم العادي والتعليم المتمايز 
ف مایم العادي یقدم العلم واا ا ها واا ال دا 
نفس المئر يه نفس لمهمة أو النشاط مه نفس المخرجات ٠"‏ 


إذا أراد العلم أن يراعي الغروق الفردية فإنه يعمل على تقديم نفس امثير للجميع 

ونفس المهمة ولكن يقبل منهم خرجات ختلفة. ففي هذه الحالة يراعي قدرات 

وإمكانات الطلبة» فهم لا يستطيعون جيعاً الوصول إلى نفس النتائج أو ا 
لأنهم متفاوتون في قدراتهم. 


الباب الثان: استراتيجيات حديثة في التدريس 


نفس امثير هه نفس المهمة سه خرجات ختلفة حسب مستوياتم 
أما إذا أراد المعلم تقديم تعليم متايز. فإنه يقدم نفس الثير» ومهام متنوعة ليصل 
ا 
إا هنا عمتا اإجميع فس الدرس لكن بأساليب ومهام تنوعة. 
ملال: .| 
قدم المعلم درسه وكان المدف (المئير). أن يدرك الطالب أهمية التعاون والاعتاد 
لمتبادل. ولتحقيق هذا الهدف المشترك للجميع قسم الطلبة جموعات: 
ه المجموعة‌الأولى ٠:‏ تكتب قصة عن الموضوع. 
ه المجموعة الثانية : ترسم لوحة عن الموضوع. 
ه المجموعة الثالفة : تقدم موقفاً مثيلياً عن الموضوع. 
. ان تقدم أمثلة واقعية عن حالات تعاون. 


ا االخرجات فهي ال التأكد من أن الطلبة يدركون أهمية التعاون والاعت|د المتبادل 


وھک 0 اا بينهم لكن من خلال أنشطة متمايزة تناسب اهتماماتهم 
و E‏ | 


الفصل الرابع: ال 


يم المتمايز 


أشكال التعليم المتمايز 
e‏ 

1 التدريس وفق نظرية الذكاءات المتعددة. ونعني أن يقدم المعلم درسه وفق 
تفضبلات الطلرة وذکاءا: تهم المتنوعة» وستعر ص هذه الطريقة توتع في فصل 
خاص. u‏ 

۲- التدريس وفق أناط المتعلمين. يضيف بعض علاء نفس التربوي آناط ال ر 
ا سمعي وبصري وحرکي» ويضيف يف بعضهم نمطا حسياً. والتدریس وفق هذه 
الأناط شبيه بالتدريس وفق الذکاءات امتعددةء بمعنى أن يتلقى الطالب تعليا 
بتناسب مع النمط الخاص به. 


ت التعلّم التعاوني. يمكن اعتبار التعلم التغاون تغل ادا إذا راعی للم ن 
المهام وتوزيعها وفق اهتمامات الطلبة وتثيلامم المفضلة. 
وسنتحدث عن التعلم التعاوني في الفصل اللاحق. 


مجالات التمايز في التعليم : 
يمكن أن يتم التهايز في أي خطوة من خطوات التعليم: 


1- في جال الآهداف: يمكن أن يضع المعلم أهدافاً متايزة لطا خت كاف 
بأهداف معرفية لی بی الق اران کا انی ین ر اا ر ا 


للفروق الفردية حسب مستوياتمم العقلية. 

۲- في جال الأساليب: يمكن أن يكلف المعلم بعض الطلبة بمهام في التعليم الذان» 
کأن يقوموا بدراسات داترة وعمل مشر وعات وحل مشکلات» في حین یکلف 
طلبة آخرين ع بأع ال يدوية وآخرين بمناقشات. ا م ا 
متايز أ حسب اهتامات الطلبة. 


الات الثانى: استراتيجيات حديثة في التدريس 


-٣‏ في جال المخرجات: كأن يكتفي بمخرجات محدودة بحققها بعض الطلبةء في حين 
يطلب من آخرين خرجات أخرى أكثر عمقاً. وينوع المعلم في أساليب تقديم هذه 
- الآهداف. وفي هذا النوع يقبل المعلم ما بين الطلبة من تفاوت عقلى. 


إن المستويات الثلاثة السابقة من التعلم المتمايز يمكن تحقيقهاء ولكن الاكتفاء 


بالتميز في الآهداف لا يحقق الغرض.» لأآن الهمدف من التعليم المتمايز تقديم تعليم لكل 


الطلبة. ويمكن تحقيق هذا التعليم إذا تم استغلال تمثيلات الطلبة وإمكاناتم. 
واستغلال مجالات قوتهم لتدعيم مجالات ضعفهم: 


مثال: 
طالب ضعيف ف اللغة الإنجليزية. لكنه بحب الرياضة! 
كيف نستخل الرياضة لتدعيم تعلم اللغة الإنجليزية؟ 


طلب المعلم من الطالب أن يقدم أخباراً رياضية باللغة الإنجليزية» من خلال 
إعطائه صحيفة باللغة الإنجليزية. صار الطالب يبحث عن أخبار رياضية يقدمها آمام 


زملائه يوميا. اكتسب ثقة بنفسه وبلغته الإنجليزية. 


إننا هنا لم نعدل المنهج» ول نقبل مستوى متدنياً من هذا الطالب» إنها ركزنا على 


11۲ 


يقصد بالاستقصاء أن يقوم الطالب ببذل جهدني | الاستقصاء 
الحصول على معلومات تفسر له المشكلة التى الجهمدالذي يبذله 
يواجهها. اا خی خسوا غا ار موقا الطالب #اسبيل 
غامضاً أو مشكلة تحتاج حلأ فإنه يشعر بعدم المعرفةء | الحصول على حل 
فيلجاً إلى خبراته السابقة والببحث عن الحلول وعاولة تكله او موقت فض 
اكتشاف الإجابة. إنه يستخدم حواسه وتفکیره لإزالة أو الإجابة عن سؤال. 
الخموض أو الحيرة أو عدم الوضوح. ) 

إنه يضح روضا وة اسي الوق قم نجع معلومات فحص هله روش 
CS E a Lh al‏ 


خطوات طريقة الاستقصاء ‏ 
إن خطوات الاستقصاء هي تفس خحطوات البحث العلمي: 


ُ الإحساس بالمشكلة : | | | المشكلة‎ -١ 
ف ف ا‎ | e ك‎ 
نضع الطالب أمام مشكلة لا يجد تفسيراً هما أو هي موقف غامض او‎ 


[ سژؤال مثيريدفع 
سوال عيبر يستثير الطالب إلى البحث عن حل أد إجابة | إلطالب إلى البحث عن" 
کأن نقول للطلاب الو قف التالي: ١ Ja‏ 


11۳ 


الباب الثاي: استراتيجيات حدية في التدريس ٠‏ 


کین یتزاید السکان في بلادنا؟ 
هذه المشكلة. 


۲- تعدید الشکلة: 

o‏ تزايد السكان الريفيون. 

٠‏ يتناقص عدد سكان المدن الأصلية. 

| تتزايد أعداد الوافدين.‎ e 

e‏ قل حجم الأسرة ي الدية ينا يزد حجم الاسرة رة 
ومات متضاريةبحاجة إل ديد ھل اکا مز 

ê‏ هل هي انخفاغر سارعا راسم لار 


٤ e ) 

إننا هنا أمام سؤال محدد واضح» لكنه يحتاج إلى إجابة. 

إننا ندفع الطلبة إلى تقديم إجابات من خلال خبراعهم السابقة أو المعلومات التي 
وها وع ما يقزدنا إلا وة الثالثة: 


۳ وضع حلول أوإجابات مۇفتة: ‏ 


نطلب من الطلبة إعطاء أو ! إجابات عن السؤال المحدد: 
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ما آثر انخفاض سن الزواج على زيادة علد السكان؟ . 
فقد نحصل على الإإجابات المبدئية التالية: 

لا يؤثر سن الزواج على زيادة عدد السكان. 

يؤثر سن الزواج بشكل خدد. ) 

e ge ۰ 

۵ ارتفاع مستوی ا هو لذي يۇر رعل. سن الزواج. 
e‏ الاميون کثرو الأطفال. 


إننا مام إجابات حتملة كثرة. SE‏ واختيار لأر متطتية متها کان 
نختار ما یلي: e‏ 


"وای مو ات ا ات ا ن ا وان العلمین لایتزوجون ي 
هذا هو الحل المؤقت الذي اخترناه. ولكن هل هو حل صحيح؟ 

إننا لا نعرف. فلابد من القيام بعمليات استقصاء وبحث عن العلومات حتى 
نفحص هذا الحل. وهذا يقودنا إلى الخطوة التالية: 
-٤‏ فحص الجل المقترح. 

ني هذه المرحلة نطلب من الطلبة جع معلومات لفحص الحل. كلف مجموعات 
ا ل 
ه معدل سن الزواج في المدينة. 
° معدل سن الزواج في الريف. 
° معدل سن الزواج لدى من محملون مؤهلات علمية عالية. 


الباب الثاني: استراتيجيات حديثة في التدريس 


ه معدل سن الزواج لدى من يحملون مؤهلات علمية متدنية. 
حم الأسرة في المديتةء وني الريف. 

إا نجمع هذه العلومات وتظمهافي جداول لتين أن أي الحوامل الي توثر 
ا : وما أثر المدينة والريف؟ 

وما أثرِ الآباء والأمهات حسبت و العلمية؟ 


فاذا جدنا مثلاً ما 
و يلي: 


إن هذه لعلو مات التي توصانا إليها تشير إلى وجد فروق e‏ 


ا حسب مؤهلات الآباء والأمهات في جدول خاص: 


درجة جامعية ف| فوق ‏ 


ادة شهادة متو سطة 
شهادة ابتدائية ٠‏ | شهادة ابتدائية 


۶ ¢ 


امی 


الفصل الغامس: الاستقصاء 


إن هذه ا ا e‏ يرتفع ع بارع درجة تیم لاب 
والام. 

ومن هنا يمكن التوصل eT‏ التالية: 
۵- النتيجة : 

إن المعلومات التي جاء بها الطلبة وكا ظمت في الجداول السابقة تشير إل لتا 
التالية: E‏ 
° التيجة الأولى: يرتفع سن الزواج لدى ذكور وإناث المدينة. 


: منافشة‎ -٦ 
يثبر المعلم نقاشاً حول ما تعنيه هذه النتائج لاطب وما یمکن أن یستیدوا مها‎ ) 
کد کن اف سنا بعض الظواهر المرتيطة جال‎ ES 


لو كنت صاحب قفرار ما القرار الذي ستتخذه بشان سن الزواج 


الباب الثاني: استراتيجيات حديثة في التدريس 
درس نطبيقي على الاستقصاء 


الوضوع: المغناطيس / علوم 
الصف: المرحلة الأساسية الأول ۳-١‏ 
الهدف أن يستنتح الطالب خاصية e‏ 


لکل 


وضع المعلم ثلاثة قوارب ورقية في الماء. 


أحضر المعلم مغناطيساً. قربه من القوارب الثلاثة. تحرك أحدها فقط. ول يتحرك 
القار بان الآخران. 


iS E E سأل الطلبة‎ 


خبرات الطلبة السابقة 
ه هناك خيط مربوط بين المغناطيس والقارب. 


ه جاء هواء خفيف حرك القارب. 


لب المعلم من الطلبة اختبار الإجابات لمعرفة مدى صحتها. 
@ م ا 


۰۸ 


نن الفصا الخامس: الاستقصاء 


۰ فحص الطابة القارب فلم بجدوا فيه حركاً صغيراً. . 
۰ استبدلوا أماكن القوارب. م بلاحظرا ن قارب قر بشع هوا یف 
النتيحة: . ٠‏ | 
استيعد الطلات فكرة النيط المربوط والحواء الحفيف والمحرك. 
° أعاد المعلم التجربة: تحرك القارب نفسه ولم يتحرك القاربان الآخران. 
ه طلب المعلم من بعض الطلبة: فتح القاربين فلم يجدوا سوى ورقة بيضاء. 
ه طلب المعلم فتح القارب الذي تحرك. وجدوا فيه مساراصغيرا. ‏ 
اندهش الطلبة. 
° عاد المعلم بناء أحد القاربين القديمين ووضع المسهار فيه ووضعه في الاء.. أحضر 
لاط ترك القارب: ٠‏ 
: سأل المعلم لماذا تحرك الآن وم يتحرك سابقا؟ 
الطلبة: لن فيه مسارا. | 
لمعلم: ماذا فعل المخناطيس. 
الطلبة: جذب المس ار فتحرك القارب. 
التطبيق : 
طلب المعلم من الطلبة عمل قارب ورقي. ووضع ساره اعطامم الاطی 
تحرل القارب. 
الاستنتاج: 
المغناطيس بجذب الحديد. 
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الباب الثاني: استراتيجيات حديغة في التدريس 


أمور تراعى في استخدام الاستقصاء: 


ج 


يمكن استخدام الاستقصاء في جميع مراحل التدريس بدءاً من رياض الأطفال. 


الخامس قد لا يكون مشكلة بالنسبة لمستوى الصف السادس مثلا. 


يجب أن يكون الموقف مثبراً وحافزاً للطلبة على القيام بالاستقصاءات اللازمة. إن 


موضوعاً مثل إعداد الخبز مثلاً قد يكون مثيراً لطلاب الأرياف لكنه مثير جداً 
لدى الطلاب في المدينة الذين لا يعرفون أن الخبز من العجين»ء والعجين من 
الطحينء والطحين من القمح. والقمح من المزرعة... ) 

حتاج الطلبة إلى إثارة دوافع مثل حب الاستطلاع. والتفکیر و وحب البحث 


| والتجريب :خت قر مرا بالا ستقهاء ات الكرمة 


جالبد لل ملم الارات ممل اللاستة راتكي القدي راارة وتم 


بد امعلم أن ان ادف هو اليا ا وان الحصول على نتيجة عحددة ليس 
هو الهدف» إننا بالاستقصاء ندرب مهارات الطلبة نمي اتجاهات عقلية إججاية 


لديہم. 


1Y 


التعليم التعاوني 


قد باتعلم اتون أن عمل الطلية في جموعات أو زواج تسقين أمدان 


التعلم. ویستند هذا النوع من التعلم ای الام التالية: 
ه التعاون والاعت|د المتبادل بدلا من التنافس. 


ه يعمل الطلبة في فريق ويقيمون علاقات اجتماعية قويةٍ 


بتفاعل قوي . 
e a ©‏ 
© تحقيتق الالتزام بالعمل مع الآخرين. 
ه المساواة الفردية لكل عضو في الجاعة. 
خطوات تنفيذ الدرس التعاوني: Ù‏ 
يمر الدرس التعاوني بخطوات متعددة هي : 
-١‏ اختيار موضوع الدرس: 


الاعتماد المتبادل 

أ أحتاج إليه أنا. وما هو 
موجود عندي تحتاج 
إليه أنت فلماذا 2 


تعمل معا 


الباب الثاني استراتيجيات جديغة في كدري س 


دراسته ذاتیاء وحتی يحاولوا إجاد نقاط أساسية للبدء منها. 
ټ أن يمكن تقيم الدرس إل جمرعة مهام متكاملة, 

۲ تقسيم الدرس إلى مجموعة مهام. 

2 تشكيل المجموعات. خن :د تضم المجموعة من ٦١ - ٤‏ أشخاص ختلفين في 
ا أو يمكن عمل مجموعات متجانسة من أشخاص متقاربين في 
حالات 

-٤‏ توزيع المهام على المجموعات. يمكن توزيع نفس المهمة لكل مجموعة كا يمكن 
توزيع مهام متباينة» وذلك يعتمد على عوامل عديدة مثل هدف الدرس وطبيعته 
والوقت المخصص للنشاط. وفي| إذا كان العمل يتم داخل الفصل أو خارجه. 

ويشترط في إعداد المهام ما يلي: 

إ5 الب نة مشر ومقبولة من الطلة: 
: أن تكون متشعبة بحيث تتطلب تضافر جهود وليس جهدا فردياً. 
- تخصص وقت معين لأداء كل مجموعة. ويطلب منها تقرير مفصل عن أعاها. 

-٦‏ تعرض كل مجموعة أعهاها. ويمكن أن يكون العرض بإحدى الوسائل التالية: 

٠‏ عرض تقرير شفوي أو باستخدام أجهزة العرض. 

° طباعة التقرير وتوزيعه على الطلبة. 

٤ ٤‏ ق التقریر في مکان ارز ومناقشته مع من يرغب. 

3-۷ يقم العلم اع ال اللجموعات كوحدة واحدة. وتحصل المجموعة ا 

رك . فأعضاء المجموعة ليسوا متنافسين» بل يدعمون بعضهم. a‏ 


SS e 1‏ 
ما رر ذلك 


۲ 


الفصل السادس: التعليم التعاوني 


أمورتراعى في الدرس التعاوني : 
يراعي المعلم عددا من القضايا الهامة ف إعداد لدزمز التعاوني وتنفرذه: 


-١‏ حجم المجموعة: يمكن أن تكو المجموعة من عضوين او أكثر إل س ار ية 
ا مع مراعاة أن المجموعة قليلة العدد يمكن أن تعمل بكفاءة أكثر. . ولکن 
إذا کان حجم العمل کبیراً یمکن تشکیل جموعات بر عددا. E‏ 
تكون المجموعة الملائمة من ٠ -٤‏ أعضاء. 2 

- نكيل الجموعة: تشكل الجموحة بشكل شرا ار قود فاد يفاض آن 
تشكل مجموعة للطلبة الأقوياء» وأخرى للمتوسطين» فالمجموعات المتجانسة 
ليست ضروريةء إننا نريد أن تتشكل المجموعة بحيث تتوافر فيها طلاب من 
اهتمامات ختلفة وقدرات ختلفة لأنهم سيمارسون E‏ 
الللخصء» المقوّم» المسجّلء الملاحظ المشجّع.. ) 

- يعطي المعلم كل التعليمات» ويوزع المهام» ويوضحها قبل أن ينصرف الطلاب إلى 
و لأنه لن يتمكن من توصيل ما يريد إذا انتقل الطلاب إلى المجموعات 
نما سیضطره أن يمّر عليهم جيعاً لإعطائهم التعليات. وهذا يستهلك وق طویاا يلا 
لا لزوم له ويفضل أن تعطى التعليات مكتوبة. 

٤‏ - يقوم المعلم في أثناء عمل المجموعات بالمهام التالية: 
ه يتجول بين المجموعات. وقد اس مع بعضها لا وجدهابحاجة إل مساعدة 
ه بافظ على وجود جو إ e a E‏ 
ه بجفز بعض الطلبة على المشاركة إذا وجد أن ذلك ضرورياً. 

ه- بمكن لمعل ن طم جموعات ابت فا يسع اة اتات وة ین افر د 


المجموعة» بحيث تبقى المجموعة تعمل معا ذ فترة طويلة على مدى فصل دراسي او 
عام. 


۱۲۳ 


اباب إالثان: استراتيجيات حديثة في التدريس 


كا يمكن للمعلم أن يغْبّر من تشكيل المجموعات لإتاحة الفرصة أمام الطلبة 
بالالتقاء والتفاعل مح اعداد كبارة. ویمکن للمعلم أن يستخدم الشكلية بين فترة 
وأخرى. بحيث يستخدم مجموعات ثابتة على مدى شهر أو أكثر. ثم يشكل 
مجموعات وقتية لمناقشة مشكلات خحددة في حصة أو وقت زمنى حدد. 


- إن التعليم التعاوني لا يعني أن يعمل الطلبة في مجموعات طوال الوقت بل قد يلجا 


المعلم إلى استخدام المجموعات في جزء من الحصة أو في بعض الحصص» ويمارس 


الاستراتيجيات الأخرى في حصص آخرى. 


فليس کک تحويل کل التعليم إلى تعلم e‏ إا إذا كانت ذلك سياسة 


درس تطبيقي في المجموعات ‏ 
الموضوع: التضاريس 
المادة: جغرافيا 
الصف: الأول الثانوي 
| وان طا ات راي الا 
ا E‏ 
TT ٤‏ 
إجراءات الدرس: 


-١‏ يوزع المعلم الطلبة ني هس مجموعات. 

۲- يعد المعلم أوراق عمل ختلفة لكل مجموعة. 

۳- يوزع ورق العمل لكل جموعة. 

٤‏ - يطلب من المجموعات البدء بالعمل. 

-٠‏ تناقش كل مجموعة عملها أمام المجموعات الأخرى. 
-٦‏ يقيم المعلم أع)ال الطلبة. 


الفصل السادس: التعليم التعاوني 


Ye 


الباب الثاني: استراتيجيات حديغة في التدريس 


مصطلحات ومفاهیم (۱) 


التعليمات: 


e E kee 1 


e 


ا مدة العمل عشرون دقيقة. 
۳ اوا اعبلکم عل اوح کرتون او رق ادي آو شفافبات آو عل الکمیوتر._ 


اللصطلحات والمغاهيم 

٠‏ تضاریس» تضاريس قارية» تضاريس بحرية» تضاريس مرتبة أولى» تضاريس مرتبة 
انية. 

ور قة العمل الثانية: 

(۲( as مصطلحات‎ 


-١‏ فيا يلي عدد من المغاهيم والمصطلحات. حاولوا تفسيرها أعط أمثلة من لبيئة أو 


CS 


من أي بيئة أخرى. 

es 2 

شبات واف 

6 بانغیا» لوراسیاء غندواناء الرف القاري» الأخدود البحري» ا التاري ا اجبال 
المحيطة. 

الهمدف: أن يستنتج أن القارات كانت كتلة يابسة متصلة. 

التعليات: 

-١‏ اقرا النص. وأجب عن الأسئلة أو اعمل المطلوب. 

2 مدة العمل عشرون دقيقة. 

۳- اعرضوا أعالكم على شفافيات. 

زه تقول إحدى النظريات ًن القارات الحالية کائت و باسم بانغیا يا وهي من ايابس 

مهت ن ال را وو 


كيف اكتشف العلاء هذه النظرية؟ 
کیف یثبتون صحتها؟ ) 
حاولوا قص كل قارة وألصقها معا؟ هل يثبت ثبت ذلك صحة النظرية؟. 


۷ - 


الل السادس: التعليم التعاو 


الباب الثاتي: اضتراتيجيات حديفغة في التدريس 


ورقة العمل الرابعة: 

تضاريس المرتبة الأولى والثانية. 

الهمدف: أن تيز حجوم تضاريس المرتبة الأولى. 

التعليمات: 

۰ انظر إلى خارطة العام الموجودة أمامك والدوائر الإلكترونية. وحاول الإجابة عن 
الأمثلة آو عمل المطلوب منك. 

6 مدة العمل عشرون دقيقة: 

اعرضوا نتاجكم على شفافيات أو... 

الطلوب: 

0 خذوا الدائرة الصفراء واقسموها بخط إلى قسمين: بابسة وماء خذ الدائرة الزرقاء 
واقسموها بخطوط إلى سبعة أقسام بحيث يمثل كل قسم إحدى القارات. 

ه خذوا الدائرة الحمراء واقسموها بخطوط إلى ا أقسام بحیث یمثل کل قسم 
إحدى المحيطات. 

ورقة ة العمل الخامسة: 

تضاريس المرتبة الثانية 

الهدف: أن تدرك خصائص التضاريس البحرية. 

التعليات: 
نظروا إلى الرسم التالي. وحاولوا الإجابة عن الأسئلة أدناه. 


e‏ مدة العمل عشر ول دقيقة. 
ه اعرضوا أعمالكم بالطريقة التي ترونا ملائمة. ‏ 


۴۸ 


ما اسم المنطقة (۱)؟ (۲)؟ (۳)؟ 
أين تذهب إذا ردت صيد السمك؟ 


غرقت سفينة وتم انتشاهها بسهولة. في أي منطقة غرقت؟ 
غرقت سفينة ولم يعثر على حطامها. في آي منطقة غرقت؟ 
ما أغنى المناطق بالنسبة لثرواتها؟ 

ما المنطقة الصالحة للسباحة؟ للسفن؟ 

سارت غواصة من المنطقة (أ) ماذا تتوقع أن يحدث ها؟ 


الفصل السادس: ال لتعليم التعاوني 


إن أبرز الاتجاهات نقل الطلبة من الحفظ والتلقين 
هو وضعهم مام مشكلات حققرة شعروا ا أو 
عايشوها. فالتعليم التقليدي قد يوفر فرصة 
والتذكر لفترة عددة» ولكنه لا يوفر فرصا للفهم 
والاستخدام والتطبيق ني مواقف ماثلة أو غير ماثلة. 


فالتعلم من خلال المشكلة يكسب الطلبة معلومات ‏ 


ومهارات حياتيةء لأن الطلبة يتعلمون من خلال العمل 

وني مواجهة مواقف واقعية. 

ويمكن تبسيط سلوب حل المشكلة بها يلي 

-١‏ وضع الطلبة أمام المشكلة كا وردت في المناهج 
الكت ادوس 

۲- تقديم المشكلة للطالب على آنا مشكلة واقعية 
حياتية. 

۳- مدد الطلبة إجراءات 2 المشكلة والمعلومات 
تي کک 


يكتسب الطلبة 2 جحل 


تحفظ وتسترجع ب آي 


وقت. وے سياق عملي 
وآفقي . 
Barrows,1985 p.5‏ 


الطل 2ے حل الث کلة 


لا يقرأون ويعملون 


ڪهدف ينتهون هنده. 


بل توجه جهودهم نحو 


إنحازالعمل وتحسين 
آحوا تلهم . | 


روبرت دیلیسل: ۰ ۰ ض۱۱ 


۱۲۳۱ 


الباب الثاني: استراتیجیات حديثة ف التدريس 


وهكذا يمكن اعتبار المشكلة على آا: 

رة له زم ن غاا ااا باكر بحل مشكلا مرون پرجردد 
وبحاجتهم ل حلها. نهم کن معلومات ومهارات ذات صلة بحیاتہم 
EE SE‏ 


١الث‏ لشكلة المقترحة ' 


يلاحظ أن بعض الطلبة يشكون من آلام في السنان . کا یشکو کشر من الناس مثل 
هذه الآلام يقول بعض المهتمين أن الحلويات هي السبب. ولكن أطباء الأسنان يقولون 
بأن هناك أسباب عديدة مثل نوع ماء الشرب وطريقة ة تناول الغذاء وسوء الاستخدام. 
كيف يمكن أن نساعد الأطفال على التم: بأسنان سليمة. كيف نوضح هم 
العوامل التي تؤدي إلى تلف آسنانهم ؟؟ 
-١‏ يناقش المعلم هذه المشكلة ويطلب من الطلبة أن يذكوا الحقائق التي يعرفونها 
حول هذاالموضوع. 
ذكر الطلبة بعض الحقاتق ق مل : 
° الأفكار والحلول المقترحة. 
ضار ظبیب آستان ت 


| ۶ 


عرض صورة لأسنان سليمة. . 

٠‏ کتابة بعلامات تدعو للمحافظة على الأسنان. 

: یستخدمون آسنانیم یشکل صحي. کک 
زظة ن اسنانہم. 

ن او یکسرون بہا شیئا. 


الفصل السابم: حل المشكلذت 


ه يتمهلون في الطعام 

ه قراءة بحوث ونصوص حول الموضوع. ا 
ي هذه المرحلة قدم الطلبة مقترحات أولية. وبعد الانتهاء من هله القترحات , : 

المعلم بهم إلى المرحلة التالية: = 

- الحقاتق المعروفة حول الموضوع. ٤‏ 
يطلب المعلم من الطلبة أن يذكروا الحقائق التي يعرفونها حول الموضوع مثل: . 

الحقائق التي بعرفها الطلبة. E‏ 

6 یغان الکت رون من ترس الاستان: 

٠‏ تسوس الأسنان يؤدي إلى خلعها. 

ه هناك أطعمة تزيد من تسوس الاأسنان. 

ه عدم غسل الأسنان يزيد من التسوس. 

ه الأطباء يساعدون فى حاية الأسنان. 

۰ الارن يساعذرة. 

٠‏ السوس ينخر عظم السن. 

° معجون الأسنان يحمي الأسنان. 

° الكلور مفيد في حماية الأسنان. 


هذه الحقات ق ك)| طرحها الطلبة. وهي حقائق هامةء لكنها ليست شاملة هتاك 


تق آحری لا یعرفونها. م يتدخل العلم لإبلاغهم بہاء بل ترکها هم کي , 


بعد هذه الغطوة انتقل بم المعلم إلى الخطوة التالية للإجابة عن سؤال: 
EA‏ 
۳- المعلومات التي يجتاج إليها الطلبة لحل المشكلة: 


yp - 


الات الثاي. اساراتیجات دة فى التدريسن 


يقود المعلم تقاشا حول ما يتاج إليه الطلبة. ريغ القاشن غر الطلة غر اللاحة 
إلى الإجابة عن الأسئلة التالية: 


ه ما المقصود تسوس الأسنان؟ 
6اا امار 
ف ا الغوامل ال تة 
E‏ 
ه ما مواصفات ال اء الملائم للشرب والأسنان؟ 
ه ماكمية الكلور؟ الفلور؟ المناسبة. 
ADO RS‏ 
ه ما الرق الملاءمة للمحافظة على الأسنان؟ 
ما المواد الكيماوية التي تؤ ردي إلى التلف؟ 
e‏ ما المقصود بتقويم الأسنان؟ 
إن الطلبة قطعوا شوطا هاما ي إنهاء المشكلة. والخطوات التالية هي وضع خيطة 
العمل التي : تقودهم إلى حل المشكلة. 
٤‏ خطةالعمل. 
يطلب المعلم مقترحات من الطلبة حول كيفية الحصول على الإجابة عن الأسئلة 
والحصول على المعلومات التي لا يعرفونماء والمصادر التي سيلجؤون إليها. 
5 قراءة مجلات طبية. 
ه مقابلة ثلاثة أطباء اسنان. 
ه مقابلة صيدلاني. 
۰ قراءة نشرات عن أنواع معجون الأسنان. 
ه الدخول إلى الانترنت. 
ن 


IT 


السابع: لا الشكلات 


ای ای ت د ا َة في جدول عل النجو النالي: 


امقترحات | الحقائق والمعلومات | المعلومات التي 
المعروفة يحتاج إليها الطلبة 


ه التسوس يصيب 


الكشبرين. ) 
٠‏ التسوس يشوه 
الفم. أستان. 
@ التسوس يودي 6 إجراء تجربة 


إلى خلع السن. خبرية باستخدام 
۾ عل مغسل ۴ آنواع من معاجين 
ُ يؤدي ال الأسنان. 
تلفها. ٠‏ مقابلة فل 
الط اء ه مقابلة أشخاص 
يساعدون. الفرشاة الملائمة؟ تلفت آسنانہم. 
ه المعجون مهم. ه ماالققصود ۰ ٠‏ مقابل آشخاص 
ه الأهل بهتمون. راغ اا | یول بایان 
ه المرادالكياوية: ٠‏ ما المقصود بتقويم سليمة. 
كلور»فلور» الان س ٠‏ قراءة تجحلات 
ف ماكلفةصيانة | علمية. ‏ 
الأسنان؟ ٠|‏ قراءةإعلانات 
ه ما المواد الكياوية | معجون الأسنان. | 
المهيدة؟ @ زيارة ختبر 
ه ما المواد الضارة؟ ا 
وو ا ار 
الحلويات؟ 
© ما مواصفات e‏ 
الان 


الل 


الباب الاي امنتراتيجيات حديغة في التدريس 


إضافة أية معلو مات وحقائق وأفكار حول هذا 


EB EE Se, 
للمشک له ظببخة عامة» باختیارها اا خطة عملهاء ولذلك‎ 


٠ )‏ بو لصف إل رمات 


8 دد رة زمنية لانجاز العمل 


. م بادك انجازات ,كل جموعة بالطريقة التاسية 


تعیل إستاتيجية حل المشكلة: 


نتناول في هذا التحليل دور المعلم ودور الطلة وخصائص التعلم بأسلوب حل 


ا وآثاره» ومتطلبات تحقرقه. 


1 دور امم ودور الطلبة. ‏ 


1 في هذه الإستراتيجيةء لا جال للحديث عن الدور التقليدي للمعلم» ولاعن دفتر . 
حض ضير» وخطوات عرض الدرس» ومتطابات الإدارة الصفية التقليدية» إن جميع هذه 
الأمور تختفي حين نستخدم إستراتيجية حل المشكلةء ويتحدد دور المعلم الجديد بها بلي: 

٠‏ بي عدد من اللشكلات غلى إضبوء ما يراه من حاجات الطلبة. 

» إثارة اهتهام الطلبة بالمشكلات المطروحةء وتنظيم إسهاماتمم في وضع خطة العمل. 


١‏ ربط المشكلة وحلها بالمعلومات التي يحتاج إلبها الطلبةء وبالمهارات اللازمة هم. 
) توزيع الأدوار. 


۳ 


القصلالسابع :ل الشكلاث 


®8 مراقبة الطلبة ومتابعتهم وهم يعلمون. 
e‏ تقيم أداء الطلبة. 
فا معلم إذا يتدخل في اختيار المشكلة» وتقديم صياغة وة فا رصبي الاد 
ارتباطها بكل من حاجات الطابة وبا منهج المدرسي. OT‏ 
وقد تكون المشكلة قصيرة يمكن حلها في حصة دراسية واحدة» أو في ج بو ت 


PA PAY EAE‏ کا یکن ان کرد یکل 


وقد تکون المشكلة مرتبطة بادة دراسۀة واحدة أو بعدة مواد دراسة فالمشكلة 
السايقة نة هي مشكلة مرتبطة بمادة واحدة هي العلوم أو التربية الصحية ويمكن تطويره 
لتشمل مواد دراسية متعددة على النحو التالي: 


۲- ربط المشكلة باكثر من مادة دراسية : 


يمكن أن تربط هذه المشكلة: لحافظة على الأستان بعدد من الود الدراسية سل 
ه اللغة العربية. 
ه اللغة الإنجليزية. 
٠‏ الرياضيات. 
e‏ التاريخ. 
٠‏ الفنون. 
ه الحغرافيا. 
ً- اللغة العربية: 
قرا الطلبة فشرات عن صحة الأستان والحلدجات المخدلفة ويكتبون موإموعات 
إنشائية حول صحة الأسثان. كا يكتبون ملصقات وإعلانات حول الموضوع. ا 
أن تبادلوا رسائل مع زملائهم أو مع أهلهم حول موضوع الأسنان. 
۳۷ 


A 


اباب الثاني استراتيجيات ءحديفة في التدريس 


ب- اللغة الإنجليزية: 
يذرا الطلبة نشرات باللغة الأتجليزية يكتيون أساء مصطلحات مل الأدوية 
آنواع لمعجونء طبيب الأسنان» ا الأسنان ويكتبون إعلانات وملصقات. 
جا ياضیات: 
يمکن إجراء الحسابات التالية:. 
0 عدد الأسنان - أنواعها. . 


© أسعار E‏ الأسنان: الحفر» و 2 


° > أسعار تركيب الأسنان.. 

° أسعار التقويم. 

ه أسعار معجون الأسنان» فرشاة الأسنان. 

° ما يصرفه الشخص على أسنانه: وقايةء علاج. 

د- التاريخ: 

٠‏ نشاة طب الأسنان. 

تاريخ فح أول غيادة اول معالة. 

e‏ تطو ر علاجات الأسنان. 

ه تطور آدوات طبيب الأسنان. 

٠‏ تطور استخدام الأسنان عبر مراحل تطور الأسنان. 
ه أسنان الإنسان القديم. الإنسان في العصر الإنسان. 
اا ي ان ار ري الروت 


٠‏ في آي المناطق شا طبالأسنان. 


القصل السابع: حل المشكلات 


ه تطور طب الأسنان في القطار المتقدمة» في العام الثالث. 

© رسم خريطة للسن. 

® رسم خريطة من المنزل إلى عيادة الأسنان. 

° انتشار أمراض الأسنان في المناطق ا لجغرافية المختلفة. . 

و- الفنون: 

© رسم آسنان. 

© رسم آدوات علاج الأسنان. 

ه إقامة معرض عن سلامة الأسنان. 

۲- خصائص التعلم باسلوب حل المشكلة. 

يتميز إستراتيجية حل المشكلة بها يي: 

ت العام تل وين سنت ال اجات اة کات را عر 
٠‏ نکد جب رات کرت ع طا ر لی ون دات 

ج- إنه ا Tl‏ ۰ دراسية مختلفة» ما يمكن الطلبة من مواجهة 
مشکلا تم خر المدرسة» فاشکات ج المدرسة ۵ يعتمد حلها على مادة 
دراسية وأاحدة . فمن يرد ید آن يشتري خضاراً على سبيل امال يحتاج إلى معلومات: 


رياضة عن الأسعار 
جغرافية . عن موطن هذه الخضار 
كي|وية : عن الأسمدة والهرمونات المستخدمة 


۳۹ 


اباب الثاني: استراتيجيات نخديثة في التدريس 


اجتاعية : عن مهارات التواصل. 
إن تقديم التعلم كمشكلة مترابطة مع أكثر من مادة يساعد الطلبة على التكيف مع 
مشكلات الحياة وحلها. 

= إنه تعلم منشط للدماغ لآنه يمكن الطالب من اختيار المادة الدراسية والنشاط 
الذي یرغب فيه» والوقت الذي يعمل فيه» فهو تعلم أكثر انسجاماً مع مبادئ 
عمل الدماغ أنه يقدم خيارات للطالب» ويمكن الطالب من الاتصال بزملائهء 
كا يمكنه من الحركة. وكلها عوامل مساندة لتنشيط الدماغ. 

أمثلة لدروس عملية في حل المشكلات من المناهج المدرسية: 

ه زراعة حديقة منزلية. 

0 مكافحة التلوث في بيئة معينة. 

e‏ وضع خطة لتنظيم الوقت. 

° الوجبة الغذائية الصحية. 

. زيادة الوزن. 

اليل جراد التيارات. 

٠‏ التدخين. 


٠‏ ممارسة الرياضة البومية. 

ه استخدام لكاو يات في الز راعة. 

. ترشید استهلاك الماءء الكهرباء النقود. 
٠‏ مراضفات المثزل الحيد. 


الباب الثالث 
استراتيجيات التدريس لإبداعي ‏ 


اشنمام ه۱ الباہ عل عرد من اسنرائیجیاث النر ریس اإبراعي. 
و اع استخدام مهارة إبراعية أو أك . مثل: 


اا التدريس بالمجاز والتشبيهات. 

التدريس بالإثارة العشوائية. 

التدريس باستخدام قبعات التفكير الست. 

التدريس بأسلوب التعليم الدمج. 

التدريس باستخدام التخيل. 

التدريس باستخدام التعليم البصري. ا 
لتدريس باستخدام الخرائط المعرفية والخرائط الذهنية. 


وا عر تطبيقات عملية لاستخدام هذه الاستراتیحيات من 
عدد من الدروس كا جاءت في الكتب والمناهج المدرسية. 


\€۱ 


قاق 


السايقة للطلة ارات e‏ فالطاة د e‏ عن موضوغات 5 عديدة» 
وعلينا استغلاها لتعريفهم بموضوعات جديدة. ف الإستراتيجية الملائمة؟ 


ss‏ إحجاد اد علاقة بين موضوعین غير متشابین. یعرف 


e 

فلو أردن أن ملم لطالب عن إشارة الرور تقول له إن إشارة الرور تبه لباب 
باذا یتشاہان؟ 
الباب يفتح» فيمر الناس عبره. 
الباب يغلق» فيتوقف الناس. 
الباب يفتح أحياناًء ويغلق أحياناً. 


الباب ضروري. لا يوجد منزل» حديقة بدون باب. 


€۳ 


الباب الثالث E E‏ الإبداعي . 


ان یکل دت ری برت شال as‏ 
وإشارة المرور أيضاً: 

تفتح فتمر السيارات. تغلق فتتوقف. 

تفتح فترة وتغلق فترة. 

TT رور‎ 


ماذا تعقق لنا هذه الإستراتيجية: 

تحقق إستر اتيجية المجاز الفوائد التالية: 

-١‏ تستخدم المعلومات السابقة للطلبة في تعلم الموضوعات الجديدة. 

- تثبت المعلومات القديمةء وتعطى الطلبة الفرصة لمراجعتهاء واختبار مدى 


صلاحيتهاء وتطوير معلوماتہم عنها 
۴ تجعل التعليم متعاً من خلال إثارة الطلبة للبحث عن تشبيهات وإيجاد علاقات 


-٤‏ تعتبر الإستراتيجية من استراتيجيات تعلم التفكير النقدي والتعليم الإبداعي. 


استخدام التشبيهات في التدريس 

إن التشبيهات المجازية هي جزء من عملية | السينكتكست هي آلية 
التدريس ى الإبداعي. فنحن هنا نحاول إيجاد علاقة بين أ إنتاج أفكارإبداعية 
شيئين متهاثلن» وهذه ا جزء مما یسمی Se‏ 
بالسینکتکست Synectics‏ . ا ا 


الفصل الثامن: التدريس بالجازوال 2 : 


ویمکن استخدام السينكتكست في التدريس من خلال الخطوات التالية: 


-١‏ يقدّم المعلم عرضاً بسيطاً يوضح فيه موضوع الدرس والفكرة الأساسية فر 
وهذه خطوة EEA‏ 


ا ب العلم من الطلاب علاقات بين ا وأشیاء آغری 


مادية أو غير مادية» بشكل فردي أو مجموعات. 
-٥‏ يقوم كل طالب أو مجموعة بعرض تقريرها. 
-٦‏ يناقش الطلبة تقارير المجموعات 


الباب القالث: استراتيجيات التدريس الإبداعى 


درس تطبيقي على التشبيهات المجازية ‏ 


الموضوع: الوطن العربي. 
الادة اجتاعتنات: 
الصف: الرابع- السادس ‏ 


أهداف الدرس: 

ه أن يستوعب الطلبة أهمية الاعتاد المتبادل. 

ه أن يدرك أهمية العلاقات العربية. 

إجراءات الدرس: 

-١‏ يقول المعلم: الأقطار العربية تشبه السيارة. 
5 الأقطار العربية تشبه مجموعة أصدقاء. 

الأقطار العربية تشبه جسم الإنسان. 

الأقطار العربية تشبه أفراد الأسرة. 

-١‏ يسال المعلم : ماالذي أعجبكم من هذه التشبيهات؟ 
ا 

العلم ٠‏ .الوا رى بادا خاب جيم الإنسان م الأقظار المربة 

ES Ea CE 


الفصل الثامن: التدريسن بالمجاز والتشبيهاد 
امعلم : O O E‏ 
طالب : الآصدقاء بحبول بعضهم. 
المعلم : وبماذا يتشابه أفراد الأسرة مع الأقطار العربية؟ ٠‏ 


طالب : إنهم أسرة واحدة مترابطة. 
المعلم ٠‏ : هل يمكن تشبيه الوطن العربي بأشياء أخرى؟ 


طالب : للمدينة. 

طالب : صفحات الكتاب 

طالب : المزارع والتاجرءوالبائع والمشتري. 
طالب : فريق كرة‌القدم. 


۳- المعلم: بختار بعض التشبيهات ويكتبها على السبورة مثل: 


٦‏ أفراد الأسرة. 

۲ فريق كرة القدم. 
۳ صفحات الكتاب. 
٤‏ - المدينة. 


ا ةن عات تختار كل مجموعة أحد الأنشطة أو اقش 


ات 


الأربعة السابقة. ويعطي كل ججموعة عشر دقائق ا علاقات بين إلوطن 


ا 


مڅال: د as‏ ا 


NEV - 


1 الشبه: 
6 في الأسرة عدة أفراد. 
لأفراد متبيزون في العم الطول» الوزن البرة: ..وهكذا أقطار الوطن العربي. 
@ ي الأسرة قواعد تنظم العلاقات» وهذا ما تفعله الحامعة العربية أو الاتفاقات بين 
الأقطار. 
۰ يعيش جيع الأفراد في مكان واحد» والوطن العربي يحتل مكاناً عدوا 
e‏ تحدث في الأسرة بعض الخلافات» وفي الركن العربي خلافات. 
° آفراد الأسرة متساوون في 2 e‏ دولة أو قطر نفس الحقوق. 
أوجه الاختلاف: 
° الأقطار العربية تتجاور وبينها حدود. 
الأقطار الجر بية ليش ها فاك انحن 
بامضن الأقطار غنية وبعضها فقير: 
ارا للأقطار العربية قيادة مو حدة؟؟ 
E a‏ 
٦‏ تاش قازر الجدرعات ویم تنكل جه لمیا تاع مرد أو طباعتها 
وتوزيعها على الطلبة. ‏ ) 


ور ترام فی هند انيجي بجی 


ج يلمح للطلبة باد التشسيهات التي يرغبون بهاولا يفرض علبهم تشببهات 
معينة. يمكن للمعلم أن يقدم نموذجاً للتشبيه لتعريفهم بالفكرة اسشا ثم 
يطلب منهم إيباد التشببهات اللائمة. 


4 


الفصل الثامن: التدريس بالمجاز وا بیهات 


الطل: ل تشبیهات ساخرة ارد اغلاات قسرية ین موضسع 


۳ يو جه لعل آن أن وجود أوجه للشبه لا يعني التطابق بين مو ضوع الدرس والمجاز 
E‏ فروق هامة. وخصائص هامة فردية لكل من مو ضوع 


٤۹ب‎ 


الإثارة العشوائية هي إحدى ٠‏ إنتاج آفكار إن الفكرة ةنفسها قد 
إبداعية جديدة. وتستند فكرة الإثارة الحشوائية إلى | ل تقودنا إلى جديد. 
ضرورة تحريك الدماع واستثارته للخروج عن قوالب لكن ريطها باستثارة 
سابقة من خلال إبجاد علاقات جديدة بين أشياء لا أ همشوائية قد تحرك 


تو جد صلا بينها علاقات. ) الفكرةوتولدمنها 
ٍ | ۰ ۰ وا“ ر ١‏ 
ف| العلاقة مثلاً بين الفراشة والمدير؟ E E‏ 
أو العلاقة بين العلم والمفتاح؟ 


توجد علاقات ظاهرة لکن جع هذه الايا عا ضطرنالبحث عن رواب 
وعلاقات قد تنتج أفكاراً جديدة. 0 


إذن نحن نعتمد البحث عن الإثارة. ويفضل أن تکون مرا ناش غر 
مقصود. . فإدا اردنا أن ننتج أفكاراً عن المعلم» » فإنناء نقدم آي إثارة عشوائية مثل: 
دبوس» مرآة» کرة. أسد هذه كلات غير مدروسة. E‏ : ربطها 
با لمعلم قد يقودنا إلى أفكار جديدة وعديدة. 


من أين نستمد الكلمات العشوائية ‏ 
لا يو جد مصدر لتزويدنا بالكلات العشوائية. قد نحمل علبهامن آي مصدر مش 
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لباب التالث: استراتيجيات القدريتياالإبدال ٠”‏ 


القاموس: نفتح القاموس عشوائياً على أي صفحة» وي سطر. ونأخذ الكلمة التي 
نجدهامثل ص ۲۹۲» كلمة .٠١‏ 

٤) أي كتاب: نفتح الكتاب غشواتياً. م دد آي سطر ي أي كلمة مثل: صفحة‎ e 

سطر ٠۲‏ كلمة رقم .٥‏ 


كيف ربط الكلمة العشوائية بموضوعنا ؟ 
بعد أن نختار الكلمة العشوائية. نحاول إيجاد صلات وعلامات مع موضوعنا. 


فإذا كنا بصدد الببحث عن أفكار حول التعلم اجيد. ونريد استثارة عشوائية لأتحريك 
) آفکارنا وحصلنا على الكلمة العشوائية "بيتزاهت" . فا العلاقة بين التعلم والبيتزاهت؟ 


4 نكتب الكلمتين على السبورة: تعلم جید - بیتزاهت. 
N‏ نطلب من الطلبة تقديم أفكار عن البيتزاهت. 


۳= نحصل على إجابات مثل: 
٠‏ طازجة. 
e .‏ 
e‏ بها تاي اباس الول 
رن ا سرا 


لاتۇكل باردة. 


القصل التاسع :الندريس بالإثازة العشواثية 


-٤‏ نطلب من الطلبة إيجاد روابط بين التعلم الجيد وخصائص البيتزا: 
٠‏ البيتزا طازجة. ما التعلم الطازج؟ 
٠‏ البتزا ساخنة. كيف يكون التعلم ساخنا؟ 
٠‏ البيتزا نختارها نحن كيف نختار التعلم؟ 
وهكذا... نتوصل إلى وا E N‏ هذا الرس 
العشوائي. فنقول التعلم الجيد هو: 
تعلم نختاره نحن» لا يفرض عاينا» عم مواد حدية غر جمدت جذاب پثر 
دوافعتاء لذیذ» أنيق. 


الإثارة العشوائية كإستراتيجية للتدريس : e‏ 
إن الإثارة العشوائية هي إستراتيجية لإنتاج أفكار جديدة. ولذلكِ یمکرز 

نستخدمها كمعلمين في عمليات التدريس المختلفة» مثل: e‏ 

تدریس المغاهيم والقيم والاتجاهات» وف شرح الأفكار e‏ و الات 

التحليل والتركيب وإصدار الأحكام وني عمليات التطبيق والتدريب والتقويم. وفی) 

E os IE SD SECA 

) القيم والاتجاهات» مثل: الجذر» الضرب» المربع» أكبر» أصغر......‎ e 

© المشاعر والعواطف» مثل: الحب» الكراهية الفرح ا 

| المغاهيم العلميةء مثل: الضخط» الحاذيرة.ء الدقة» التجربة.....‎ e 


© العمليات والمهارات»› مثل: قيادة السبارة» أع ال النجارة..... 


e‏ حل مشکلات)› مثل: سين الخذاء» تقلیل الوزن» زيادة السلامة  ٤‏ لسارت 


الباب الثالث: استراتيجيات التدريس الإبداعى 


درس تطبيقي 


موضوع الدرس: القدس الشريف -لغة عربية 
الصف :الثالث الأساسي - من مناهج الإمارات. 


. ان پستو عب الطالب ا التالية: مدينة» أجداد» الإإسراء» البطل» العدوء 


تحرير» المحتل. 
٠‏ أن يكتسب الطالب اتجاهات وطنية. 


إجراءات الدرس: 

-١‏ بعد قراءة الدرس. وتوضيح أفكاره بشكل عام. 

۲- اطلب من الطلبة تحديد المغاهيم الجديدة. أو قم أنت بتحديدها. 

| ۴- قدم مثالا على الاستثارة n‏ لحد e‏ ل " 

عشوائية: خزن. 

؛- اعمل مع الطلبة جلسة عصف فكري لتقديم أنكار عن المخزن. 
e‏ 
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الفصل, التاسع: التدريس بالاثارة العحشوائية 
صل التاسع: التدريس بال تارة الع 


٠‏ بختلف كل غخزن عن غبره. 
ه فيه أقسام من الداخل. 
ه نخزن فيه الأشياء. 


| کا یی ی ستجد بالط بضر 
الأفكار السابقة ها علاقة وبعضها ليس ها علاقة. 


۷ ا الأشياء ذات العلاقة: 


RT‏ کلف کر دة عن رها 


E N EEC NE 


بعض الأمورالتي تراعى في الإثارة العشوائية : 


- يخصص وقت قصبر للاثارة العشوائية قد لا يزيد عن دقائق ٣‏ - دقائق < ا 


أعدتت م 
س تجري الثارة في جو جدي. ن ية شاط قد تش لبه عل ديم کار 
مضحكة» أو ساخرة. أو لا علاقة ها بالموضوع. 


) لباب الثات: استراتبجياتبالتدريسن الإبدذاعى 


۴- یکن تقدیم عد إثارات عشواتية وليس إثارة واحدة فإذا ا توضیح مفهرم 
مثل: التدريس مثلا. يمكن تقديم عدة إثارات مثل: ) 
جسر» مرآة» علم» عجين» إذاعة» زبيب» عشب. ونجد روابط بین التدريس وبين 
کل منھا. 


€ يشجع الطلبة على تقديم إثارات عشوائية خاصة بهم. فلا جوز فرض الإثارات 
عليهم. ويستحسن تقديم إثارات عشوائية حسوسة مثل: أشياء خسو مة مثل: 
قلم» کتاب» علم» معجون أسنان» تفاحة... الخ. 

٥‏ لاتقلق إذا جد الطلبة أفكاراً جديدة. فالأفكار الجديدة قد لا توجد دات 

-٦‏ يفضل الطلبة عادة مثل هذه الاستراتيجيات. فعليك وضع خطة للإفادة منها بين 
فترة وأخرى. ويمكنك استخدامها في كل حصة لكن لفترة قصيرة. 

۷ يمن آن تستاخدم هذه الاستراتيجيات فردياً. أو في مجموعات أو أزواجاً أو 
o, ) ES‏ 
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التدريس باستخدام قبعات التفكير الست 


قبعات التفكبر الست 


) قیعات اتکی الست ھی یی ظریات ای آفکاں بی یی نی صن خخایة ننک 
حيث يرى أن هناك نماذج مختلفة من التفكير» ولا يجوز الوقوف عند أحد هذه النماذج 
وأعطي كل قبعة لوناً يعكس طبيعة التفكير المستخدم. فالقبعة البيضاء تعکس مثلاً 
الحياد والموضوعية» خلافا للقبعة السوداء التي و والنقد» 
أعطى لوناً لكل قبعة كا هو مبين فيما يلي: 
١‏ القبعة البيضاء: E LG‏ ن 
يرتدي هذه القبعة يقوم بدور الباحث عن | القبعات 
المعلومات والحقائق» يسأل أسئلة دف الحصول البيضاء : الموضوعية. 
على المعلومات. أ ۲ الحمراء:المشاعر. 
السوداء :النقد ' 
- القبعة الحمراء: وهي قبعة المشاعر والعواطف» -.الصشران: و 
بخلاف القبعة البيضاء فمن يرتدي القبعة الخضراء: الإبداع 
الحمراء يسمح له بالتعبیر عن مشاعره ختی لو 1 ) الزرقاء : التنفيذ ‏ 
يكن لديه حقائق ومعلومات كافية. فهو يقول: | 


أشعر بأن الفكرة خحطرة ؟ 


\o¥ 


الات لال ار اجات ارين اناع .> 


اشعر بان دماراً سوف يلحق بالشركة ؟ 

أشعر أن الموضوع مفيد وناجح جداً؟ 

انه يعر عن مشاعره دون قیود. ) 

القبعة السوداء: وهى قبعة البحث عن العيوب والسلبيات» فمن يرتدي هذه 
القبعة يقوم بالدور التالي: 


٠‏ يجذرمن العواقب. 


© ينقد» ويصدر أحكاماً. 


| القبعة الصفراء: E LT‏ 
يقوم بالدور التالي: 
e‏ التفاؤل والأمل. 
ه الاجابيات والناقع. ٠‏ 
ه التفكير البناء الداعم. 
القبعة الخضراء: وهي قبعة الخصب والنماء» من يرتدي هذه القبعة يقوم بالدور 
التاي: 
٥‏ يقد مر سات وافکار خدردة. 


E e 


. يقدم بدائل متنوعة. 


< 


القبعة الزرقاء: ا والادارة والتنفيذ والتنظيم ومن يرندي هذه 
القبعة يقوم بالدور التالي: 


٠ e‏ يضع الطط التنفيذية. 


٠ ۰‏ يراعى كل الأفكار المطروحة من القبعات الأخرى. 
٠‏ يتخذ القرارات. 
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الفصل العاشر: التدريس باستخدام قبعات التفكر الست 


أهمية هذه الأفكار: 


ان ارتداء القعات بعن ما ي 
ع ر 8 يحي 0 


و 


إن على الإنسان أن يغبر من طريقة ته تفكبره بين مر حلة وأخرى. فلا جوز أن پرتدي 
قبعة واحدة فترة طويلة من الزمن. لأا قد تفسد في رأسه ويبدو عنيدا ومتخلفا. ١‏ 


إن على كل شخص أن يلبس جيع القبعات. ففي أي اجتاع أو مناقشة يمكن 


للجميع ان يرتدوا جمیع القبعات. فيناقشوا الأفكار معاً دون جدال. لأن کل 
شخص يلبس نفس القبعة في وقت واحد فالجميع يرتدون القبعة البيضاء ءمعاً. .م 
یرتدول الحمراء فالسوداء وهکذا E‏ ويڏا عدون عن الحدل والصراعات. 


تعطي المرونة للشخص. فحین بغیر قبتهء فانه یری الآشياء بصور غتلفة» و 
جوانب ختلفةء نما مجعله منفتحاً على جيع الأفكار. 


اك حون ردي قبت تل ية زاك تاع اتس سه واش ام 
وتتفهم طريقة 
ا ية. فكيف تستخدمها في التدريس؟ 


التدريس وفق القبعات الست 


1¬ القبعة البيضاء: 


م الحقائة ا والأفكار الرئيسية. 


ه المعلومات والبيانات المتوافرة. 


الباب الثالنت: استزاتيجيات التدريس الإيداعئ ٠‏ 


SS OOS E 
ae ees الحاضرة - الناقشة - الأسئلة والإجابات - الاستقصاء‎ 
طريقة محددة المهم في استخدام القبعة البيضاء هو تعريف الطلبة بالحقائق الأساسية.‎ 
وبعد استکمال هذه الحقائق ينتقل المعلم إل القبعة الحمراء. ویقول: ارتدوا الآن قبعتكم‎ 

الحمراء. 
2 ا 


ویعبر .الظلاب عن مشاغری ويتفهمون 2 
شخصيات الدرس إن وجدت. 


رفي هله الزحلة ينح لأطلية بفترة قميرة سرة ييدون فبها مشاعرهم مثل: 
0 أحب هذه الشخصية. 
أكره القرار الذي اتخذ بشأن............. ) 
e‏ آنا مندهش من هذا الموقف o‏ 
. أشعر بن خطراً ما سوف يواجه........ 

وبعد أن عبر الطلبة عن مشاعرهم لفترة قصيرة من ۲ ٤-‏ دقائق ينتقل تل لملم ار 
القبعة الثالثة ويقول: اخلعواالقبعة الحمراء لبس الآن القبعة السوداء. 


= القبعة السوداء: 
المعلم إننا نرتدي القبعة السوداء. وبناء على | السوداء: نقد الأفكار 

٤‏ 1 : من الطلبة تقديم ملاحظات عل الوت والقرارات والشخصيات 
ي الدرس» فيقدمون تعليقات و والمواقف 


N ©‏ أن تكون قائدة. 
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الفصل العاشر: التذريس باستخدام قبجات التفكير الست 


ه ارتكبت هذه الشخصية الأخطاء التالية 0 

ه إن القرارات المتخذة كانت دماراً. 

ه سيؤدي هذا ا لحل إل المصائب التالية E‏ 

ه إن العيش في الحبال حفوف بالمخاطر التالية.. 0 
ه إن استهلاك الماء على هذا النحو سيؤدي إلى e‏ 
وبعد انتهاء النقد» يعلن المعلم الانتقال إلى القبعة الصفراء. 
٤‏ - القبعة الصفراء: 


يعلن المعلم أن القبعة الصفراء تتطلب البحث عن 


الصفراء: تعمبر عن 


الإجابيات والفوائدء فيقدم الطلبة تعليقات إيجابية مثل: ‏ أ الإيجابيات والفوائد ج 
) الموقف. 2 


ه إن الموقف الحيد هو e‏ 
ه هذا أفضل قرار يمكن أن يتخذ في مثل هذا الوضع. 
وا کا 
ه هذه المعركة كانت ضرورية. 
ه تم اتخاذ القرار بالأغلبية. 
ه استمع الأب إلى آراء جميع أفراد الأسرة. 

وبعد انتهاء هذا الدور يعلن المعلم الانتقال إلى القبعة الخضراء. 
-٥‏ القبعة الخضراء: 

يعلن المعلم إننا الآن بموجب هذه القبعة نبحث 
عن أفكار جديدة» مقترحات جديدة. تغيرات 


الخضراء: مقترحات» 
تطوير› تعدیل»› تخیر 
إبداع جديد. ٠‏ 


ضرورية: إضافية» حذف» تعدیل» فيقدم الطلة آراءهم 
ومقترحاتم مثل: 
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يطلب من الطلبة وضع خطط للتنفيذ على ضوء ما تم 


الباب الثالث: استراتيجيات التدريس الإبداعى 


@ أقترح تشكيل مجلس للإدارة الأسرة. 

® أقترح أن تكون إدارة الأسرة دورية. 

6 أقترح أن يكون حجم الأسرة E EY‏ 

e يمكن إضافة شخصية جديدة هذا المو قف‎ ٠ 


وبعد انتهاء هذا الدور يطلب المعلم ارتداء القبعة الأخبرة. 
-٦‏ القبعة الزرقاء: 


يعلن المعلم أن القبعة الزرقاء هي قبعة التنفيذء 


التنفين واتخاذ القرارات. 


وإيجابيات ومقترحات. فيحددون خطوات التنفيذ مثل: 
e‏ لاال تمۇسسات خر e‏ 


© هع الأدوات وتجهيزها Se e‏ الخ 
ه والآن سنقدم نموذجاً لدرس تطبيقي باستخدام القبعات الست. 
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درس تطبيقي في الفبعات الست 
اللادة : تاريخ 
الصف : الثاني الثانوي- المنهج السعودي. 
-١‏ القبعة البيضاء: المحلومات والحقائق. 
۰ جهز أبو بكر رضي الله عنه أربعة جيوشز لكل جيش قائد» ووجهه معينة. . 
ه قرار تعيين خالد بن الوليد قائدأء ونقله من العراق إلى الشام. 
E e‏ 
معر كة اجنادين» الرموك» د مشتق» بيت المقدس» الجزيرة. 
يطلب من الطلبة إثارة أسثلة بدف استكال المعلومات الناقصة لديم م أو الول 
على معلومات جديدة. 


- القبعة الحمراء: المشاعر 
يطلب ال معلم من الطلبة التحدث عن: 
ه مشاعر المسلمين في المعارك المختلفة. 
ه مشاعرالروم. 
ه مشاعر القيادات الإسلامية. 
ه مشاعر المسلمين حين عين خالد بن الوليد» مشاعرهم حين عزل. 
مشاعر خالد بن الوليد حسن عزل. ‏ | | 


8 استراتيجيات التدريس الإبداعي 


° شاعو الطلبة نحو الأحداث المختلفة. 
© مشاعرهم نحو العارك السابقةء مشاعرهم نحو الأوضاع العربية الحالية. 


۲- القبعة السوداء: 
يطلب المعلم من الطلبة تقديم ماکحظائي عن السلبيات والأخطاء والنقد كان 
يقول الطلبة وهي وجهات نظر قد تكون صحيحة أولا: 
و ر 
٠‏ تشد نقسيم الجيش إلى أربعة جيوش بدلا من جيش واحد. 
قل خالد بن الوليد في أشاء امعركة. ثم عزله بعد انتصاره. 


القبعة الصفراء: 
يطلب الملم من الطلبة تقديم ملاحظاتمم عن إيجابيات ومواقف سليمة في هذا 
الدرس - وهي وجهات نظر أيضاً e‏ 
. وجود خالد على رأس القيادة. ) 
° التزا م ا جيوش بالسير على الط المرسوم. 
اتخذ خالد قراراً فالا سریعا ست حدما اکر خد ی اچاد 
° استجابة أبي بكر للتقرير الذي أعده أبو عبيدة. ٤‏ 
۰ ازدياد حماس المسلمين ورغبتهم في إنهاء فتح بلاد الشام. 
° تدارس الد ين الو لك خطة الاعداءالشارو رمع القادة الآخرين. 
ه مشاركة النساء ني ا معركة. 
جابة المسلمين لطلب حاكم ده ع 
0 إرسال آي عبيدة تقاريره إل ااخليفة عمر للسماح له بفتح جديد في الجزيرة. 


© ا 


ET 


الفصل العاشر: التدريس باستخدام قبعات التفكر الت 


فتن 
E ®‏ 
ه ماذالو خحسر المسلمون معركة أجنادين؟ 
© ماذا لو كان جيش المسلمين مؤحدا بدلا من أرنعة جيوش؟ 
مقترحات من ا لطلبة: 
@ يمكن أن تتطور مشاركة المرأة في القتال مباشرة. 
© ق و لر لامرن ارو ل ارب ار وات ار ۾ 
استشار القادة قبل معركة الرموك. a‏ 
e‏ ا 
© کان ییک ان م الیش موحد قاد الد نالرت 
© لاذا غاب اسم خاد بن الوليد عن ذاكرة المسلمين؟ كيف يمكن إحياء هذا الاسم؟ 


e‏ يكن للمسلمين التخطيط امرك فاجیجة مع دالیم لو اروا بد 


الوليد. 
-٦‏ القبعة الزرفاء: 


يطلب المعلم من الطلبة التفكير في إعداد خطط مثل: 
٠‏ نحطة لإدارة شؤؤن المدرسة استنادا إل تخطط خالد بن الوليد: 
ه مناقشة أصحاب مقترحات القبعة الخضراء! السوداء! الصفراء! 
٠‏ تلخيص الانطباعات عن أسباب انتصار المسلمين. 


1° 


الباب الثالث: استراتينجيات التدريس الإبداعى 


٠‏ وضع خطوات تنفيذية لمعركة ناجحة مع عدو. 
© ` وضع خطوات تنفيذية لإأقامة معسكر تدريبى» رحلة» إدارة حوار.... 


تمرین 

ميز بين القبعات 

فيا بلي عدد من العبارات. بين أي قبعة تعكس كل عبارة. 

جهز الغليفة أربعة جيوش وجعل لكل جيش قائداً. 

١‏ وصل جيش أبوعيدة إل البلقاء ني الأردنء وانتصر عل أملها 
٣‏ تقسيم الحيش إلى أربعة جيوش شتث وحدة الجيش. 

-٤‏ شعرت بالفخر وأا أتبع حركة جوش 

۵- لدي إحساس عظيم بقوة المسلمين إا دوا 

٦‏ - كانت معارك المسلمين حاسمة في نشر الإسلام. 

۷- أعجبني تشاور القادة معا 

۸- كان إعفاء خالد من قيادة الجيش خطا غير مفهوم. 

- الموقف واضح» قوة المسلمين في وحدتهم دات 

-٠١‏ لو تأجلت معارك المسلمين لأمكن فتح بلاد الشام دون قتال. 
ع ا ا 


-١‏ إذا أردنا أن نخوض معركة علينا بالوحدة أولا. 


EVET 
OP O RO 


۱۹٦ 


الفصل العاشر: التدريس باستخدام قبعات التفكير الست 


الحل: 
e١‏ ۲ (بیضاء) eA‏ (سوداء) 


٩ ٤‏ (حهمراء) V۷ e‏ (صفراء) 
۹ ۰۱ ۱۰۲ (زرقاء) ۱۵ (خضراء). 


ملاحظات على إستراتيجية التدريس بالقبعات الست 


علب بدن ادد 
u‏ فلكل قبعة دور معںل» وهذا الدور بتطلب تشاع غفا 
EE‏ 
e‏ 5 (القبعة الصفر ا قدیم ا ۰ (القبعة از رقا 
ا ہا إستراتيجية جم مع متطلبات التفكبر الابداعي يث تطلب أن يقدم 
الطلرة مقترحات تطوير» وأفكاراً جديدة لتعديل الأوضاع وتنظيمها. 
0۵ -— ہا إستراتيجية يمكن أن SO E‏ کا ي ۱ 
اا ار ل 6 ا افو 


کا يمكن أن تستخدم في عمليات المراجعة أو تلخيص الدرس أيضا. 


التدريس باستخدام التعلم المدمج 


إستراتيجية التعليم المدمجح 
OE‏ جمل اتل ذا معنی منهاج مناقض لنعواللماغ_ 
e NC SOE N a‏ لهاج المملوء 
٠‏ بالحقائق والمعلومات 
الطلة الواقعية وجعلهم يعيشون الضرة التعليمة ل u‏ 1 0 
RR «‏ ۰ ۶ ا والتواريخ» والمنهاح 
مواقعها الحققة ولعرف هده الإإستراتيجية بامہا دید | الذي ير عا 
موضوع دراسي پمکن من خلاله تقديم مواد دراسية | امهارات الأساسية. 
ختلفة» كان نختار موضوعاً مثل الماء. وندرس هذا إنهيحتاج إلىوقت ‏ 
الموضوع من خلال روابطه مع مواد دراسية آخرى مثل: وجهد لكي نتعلمه 
الدين والماء. العلوم والماء. التاريخح والماء. ا لحغرافيا والاء. ولکن سرعان ما ننساه. 
الفنون والماء. موضوعات وقصائد شعرية عن الماء... الخ. 
والنقطة الأساسية في هذه e‏ هي 0 
تی ومهارات أساسة جب آن تكرن وسهلة ليشت غار Se‏ ا لقا 
ولا نقيس من أجل القياس. هناك غايات أخرى وراء هذه المهارات الأساسيةء نريد آن 
e E E EES‏ ولذلك نضع موضزع الدراسة بش مهوم 
وليس حقيقة قةء لأن اللفهوم عادة يرتبط بمواد دراسية متعددة وليس موضوعاً واحدا. 


۱۹ 


الباب الثالث: استراتنجيات التدريس الإبدذاعى ٠.‏ 


فا مهوم - بعكس الحقيقة - يقودنا إلى علاقات 
وروارط مع مواد دراسية متعددة» فحين نقول: 


المنهاج المنسجم مع الدماغ 


"الاإعت اد المتبادل": هذا مفهوم له صلات عديدة: مثل: | | ا 
ه تاريخ العلاقات الإنسانية. LL‏ الحقائق. مفاهيم مثل 
8 الاعتاد المتبادل بين عناصر البيئة. التعاون» النظطام» 
2 القواعمد»الح اة 
ه الاعتماد بين الدول. e‏ 
¢ لی 
تناسق الالوان في الفنون. المتبادله4ه4»القوة 
oO‏ حسابات وقیاسات رياضة وهندسبة وعددية. الحعاطفهة» الإصلاح.. 

© قصص وروایات ار الح. 


لكن حين نقول: تقسم الكائنات إلى: كائنات حية وكائنات غير حية. هذه حقيقة. 
E‏ 


كيف نستخدم التطيم امدمج؛ 
یمکن أن نستخدم التعليم المدمج وفق الخطوات | خطوات التعليم المدمج 
لتالية: -١‏ اختر المفهوم. 

) - تحديد المواد ذات 
-١‏ اختر اهوم 5 ) أ العلاقة. 


يشترط ني موضوع,الدرس أن يكون " مفهوماً" > جهزالمعلومات 
وليس حقيقة كا ذكرنا سابقاً. وهذا المفهوم يمك . أن أ اللازمة. 
-٤‏ جهزالتمرينات 
ن مفهو ما علمياً أو تار ياء لآن مثا هذه الفا ۰ 
کک وتارڪيا؛ ب مثل | والأنشطة. 
یکن «ناقشتها وجراستها من خلال خبرات معایشة في eT‏ 
مواقع حقيقية, 


1۷۰ 


الفصل الحادي عشر: التدريس باستخدام التعلم المدمج 


قواعد تراعى في التعليم المدمج: 
يراعي المعلم مجموعة من القواعد الأساسية في أثناء إعداد وتنفيذ التعليم الدمج: 


2 


اختيار الموضوع: وقد سبق القول إن ن الموضوع الملائم هو أحد لفاهيم الأساسيةء 
وتن إحدی الحقائ تى أو المهارات فا لمفهوم أكثر خصباً وثرائً وأكثر ارتباطاً 
بموضوعات دراسۀة متنوعة» ئا تر تبط الحقيقة أو المهارة الأساسية بأحد 
فضل أن ينفذ ا ا ف خبرة او مون حقيقيء ينڏ ۰ 
الخابات في إحدى الغابات. ES E‏ 
كن أن يستمر الوضوع الدمج سنة كاملة ولكن هذا تطلب تعديلات أسامية 
آسبوع أو على مدى ثلاثة أيام أو بصورة جزية كأن نطبقه ساعتين يومياً عل 
مدى أسبوع أو أقل أو أكثر. 

يستخدم المعلم طرق تدريس متنوعة: :مناقشات» زبارات» عروض بحوث» عمل 
E‏ 

e EE PE‏ کا ان اقام للب 


۲- تحديد المواد الدراسية المتصاة بالموضوع. 


محدد المعلم المواد ذات الصلة مثل: العلوم» الرياضيات الفنون» اللغات. ل 


تم ڪلدد الروابط والمهارات الاساسة دات الصلة. 


۳- إعداد المعلومات اللازمة. 


يكتب المعلم منظات علمية أو نقاط أساسية جب معرفتها حول رض 


۷۹ 


البات الثالت: استزاتيجيات التدريس الإبداعي 

الطروح. ويقدم بعض الأفكار والحقائق التي تكون أساساً لمناقشات الطلبة في 
الموضو اتد الیو اسية المختلفة:. 

EAE يعد المعلم الأستلة والأنشطة والتمرينات اني ت‎ ٤ 
٠ وتحقيق اهدافم‎ 

ه- يبدا الطلبة باختيار الأنشطة والقيام بالدراسة جع المعلومات. 

٦‏ - یکون ليلم على اطلاع شامل عل الهج الملدرسي في موضوعاته المختلفة» 
ویفضل أن يعد المعلم الدرس و الموضوع المدمج الارن 2 زملائه معلمي المواد 


ارف الاج لکی یتفق معهم على المهارات المناسبة» ولكى يكونوا عدنا له في 
بعض المواقف الخاصة بال مواد الدراسية. 


1۷۲ 


نموذج لدرس مدمج ‏ 
موز الدراسة :+ الةو الاه 
العنصر الأساسي : الماء في حياتنا 
الوضوع ترشيد الاستهلاك : 
اللةة : أسبوع» ساعتان يوميا قابلة للتعديل 


يلاحظ من الموضوع ما يلي: 

إه مرتط بمفهوم ويس بحقيقة وعذا الفهوم ذو صل بجميع الود الدرانية 
E E O E‏ الخ.. ا 

کک ا ا 


BELE ۳ 

وب ههوم ینکن ممایکته ي وقت طویل إ5 اردتا وق وت قض پد چدوءا 
٦‏ - إنه مفهوم يمكن معالجته في موقع حقيقي مثل مزرعة» مصنع» منزل... ٠‏ 
المستوى: الصفوف الابتدائية من ٤‏ -1. 

التنفيك: 


تم تحديد آسبوع للدراسة» بحيث ينفذ على مدى ساعتين يومياً. ویمکن زيادة 
عدد الساعات إذا كان النشاط ذلك بشرط أن لا نتجاوز ٠١‏ ساعات في الأسبوع. 


VY - 


الباب الفالث: استراتيجيات التدريس الإبداعى 


يبدا تنفيذ الدرس على النحو التالي: 

الأنشطة التعليمية على مدى أسبوع: 

يقدم ا معلم الموضوع التالي: 

يتزايد استخدام الماءء مع تزايد عدد السكان» وتزايد الوعي الصحي» وتحسن 


الأوضاع الاجتماعية والثقافية» كما تزايد استخدام المحاء بزيادة الأنشطة الزراعية 
والصناعية. 


إن هناك حسابات تشير إلى فروق 2 استهلاك الأفراد للماء بين الدول المتقدمة 


والدول النامية. ترى لماذا هذا الفرق؟ 

ويشير الباحثون الزراعيون ان هناك زراعات تتطلب مياه كثيرة. فهي زراعات غير 
اقتصادية مثل زراعة البطيخ والقطن . كما أن هناك صناعات تتطلب مياه كثيرة. 
ر و ا أو الصتاعات؟ 


أنشطة: 


لاء في ياتا اليومية 


@ ا اختلاف المنازل ف الحجم» هناك منازل کہرة وآخرى صعارة» منازل 
بحدائۆ ثق وأخرى بدون. المطلوب قياس مساحة منازلكم وحدائقكم. 
© رسموا e‏ الكائنات التي تحتاج أ ماءِ ٤‏ منازلکم: آفراد الأسرةء ز نباتات» 
e‏ االامتتهلاك الشهزي فق جدول"“ 


الفصل الحادي عشر: التدريس باستخدام التعلم امام 
- ما الأشهر التى يزداد فيها استهلاك الماء؟ التى يقل؟ 
- ما أسباب زيادة الاستهلاك؟ 
6 ضع خطة لإأنقاص قيمة فاتورة الماء في منازلكم. 


معلومات هامة : 


المطر المصدر الرئيس للماء العذب. هل تعرفون كيف يتكون؟ 
بتبخر الاء من البحاروالبحيرات والأنهر بسبب حرارة الشمس. يصحعد البخارإلى 
أعلى حيث يصادف متاطق باردة . يتكثف ثانية ويتجمع فيما يسمَى بالغيوم 


وتنشحن جزيتات الماء بشحنات كهريائية ونتيجة لهذه الشحنات تحدث ظاهرة 


البرق والرعد. 
وحان تتزاید كمية الماء 2 الغيمة تسقط الأمطار. 


أنشطة : 

نريد مجموعة تصدر أضواء تشبه البرق باستخدام بعض الأجهزة. 

ه نريد مجموعة تمثل صوت الرعد. 

© ا 

في المزرعة: ثلاث زیارات: 

خحذ الطلبة في رحلة لى الزرعةء واطلب متهم البحث عن العلومات الالية من مصادر 
عختلفة: اللسؤول في المزرعة الملاحظةء شبكات الانترنت. .. الخ. 


© ا ا ا مزروعات تستهلك 


البات الثالت: : استراتیجيات التدريس الإبداعي 


۰ 8 ق الري المستخدمة: التنقيط» الحنفيةء القناةء أي الطرق أكثر استهلاكاً للاء؟ أا 
4 
EPONA PE .‏ 


تبخير أكثر من 4٠0‏ من مياه الأمطار ثانية. 


٠‏ كيف يمكنكم الاحتفاظ بماء ال ا هة ا ق ن ت 
كيف يمكن تجميع ماء المطرة 
اک ی ا ی ر ا ا المطر؟ كيف نقيم هدا السد © 


ه لو آنزلت قيمة ۲۷٥۰‏ م" ماء. 


أين يذهب هذا الماء؟ 


با مقدار الد ؟ 
ما مقدار ما تبقى ني الأرض؟ 

° لو حصلت على خزان ماء سعته ۱۸ م کک فه في آسبوع؟ في آسبوعين؟ 
أملا ا لجدول التالي: | 


N1 


الفصل الحادي عشر: التدريس باستخدام التعلم المدمج 
ه ما أخطاء وجود بركة سباحة في المنزل؟ هل تعادل فوائدها؟ 
٠ه‏ هل تؤيد وجود بركة سباحة في كل منزل؟ لاذا؟ 
أنشطة لغوية: 
© أكتب قصة عن منطقة تعاني من نقص الماء؟ 
° اھب ةس ہکات نمب إن رال خا ر کي ق9 


ما ا مصادر الماء ء التزلي لي التي كانت متوافرة لأجدادنا. اسال جدك أو جدتك. أو أي 
ما فرق ب بين الآبار التى شرب منها أجدادناء والمياه التي نشرب منها؟ ‏ 
أنشطة جغرافية: 


ه في أي المناطق تكثر المياه والأمطار؟ في أا تقل؟ 

ه قارن بين حياة السكان في المناطق الممطرة والمناطق قليلة المطر؟ 

أنشطة لغوية: 

ه اكتب رسالة إلى طفل في منطقة كثيرة الأمطار / قليلة الأمطار. واطلب مته 
معلومات عن: 
- أساليب الحياة اليومية. 
- أثر المياه على الحياة اليومية. 

أنشطة رياضية: 

a‏ اسيا 


قس الطول» العرض» المحط» القطر... 


لباب إلثالت: استراتیجيات التذ ريس الإبداعي 


6 سم الزرعة إل مناطق: خضارء آشجارء آزهار... 

ا6 ا 

في موعاف: تكتب كل جموعة ڌ نقريراً عن أنشطة المواقف التعليمية المختلفة 
والنتائج التي توصل ها الطلبة.. 
نقاش عام: 


مدی أهداف ا 


د 


التدريس باستخدام إستراتيجية التخيل 8 


و ا ا ابل نحن ارس فعلباً تخل عدة مرات فی 
اليوم الواحد» وهناك E‏ الخيال 2 آفاقاً بعبدة» وبين شخص 
واقعي لا يذهب بعيداً. 


إن الطلبة يمارسون نوعين من التخيلء الأول هد | تيل اينشتاين تفسه | 
التخيل المشتت» الذي يقود الطالب إلى أحلام يقظة | أنه يركب شعاعاضوئيا ‏ 
مشتتهة» والثاني هو التخيل الإبداعي الذي يقرد | فقاده ذلڪ إلى اڪتشاف 
الطالب إلى رسم لوح فني أو إبداع قصيدة أو حل | النظرية النسبية. ‏ 
ll‏ پس 
إن المطلوب في المدرسة هو التخيل الإبداعي المتتج» والمطلوب من المعلم أن يكون 
3 الخيال ليقوم طلابه إلى تخيلات إبداعية. وهكذا اتخیل إستراتيجية ف 


أهمية التخيْل كإستراتيجية تدريس: 


إن اليئة الواقعية تغرقنا ي تفاصيلها بحيث لا ستطيع الاتفصال متهاء وإن الابتاد 

عنهاء والانفصال قليلاً يسمح لنا بالتحليق ني آفاق جديدة لم تكن ببالنا. . وقبل أن 
نتحدث عن التخيل كإستراتيجية في التدريس» لاب من توضيح أهمية اتیل 
واستخدامه في العمل الصفي: 


إن التخيّل كإستراتيجية تدريس يمكن أن يحقق ما يلي: ‏ 


۱۷۹ 


-١‏ يشير مشاركة فاعلة وحقيقية من الطالب» فإن الطالب حين يتخيّل نفسه شاعراً أو 
سجيناء أو نقطة زئبق أو بذرة قمح فإنه يصبح طرفاً فاعلاً ني سلوك هذه الأشياء. 

۲ إن ما نتعلمه عبر التخيّل هو أشبه بخبرة حية حقيقية من شأما أن تبة تبقی في ذاکرتنا 
ولمدة أطول. 

يقودنا إلى اكتشافات وطرق جديدة. 


‌ ۳ التخيليء 0 إتقاني لأننا ميش ا لحدث ونستمتع به کا أنه يستفز الجانب 


لتغيل كإستراتيجية تدریس: 

اد عار الل و اناهن الف طت ر قرغ مو الوط ها 

-١‏ ممارسة التخيّل في مكان مريح» هادئ الألوان والإنارة بعيد عن الصخب والضجة. 

۲- يتطلب توفر وقت كاف يتلاءم مع موضوع التخيّلء N E‏ 
التخيّل في جزء من الدرس» حسب آهدافنا. 

۴ یتطلب التخيل وجود مرشد پقرد هذا التخيل» ويعطي تو جیهات ٤‏ آثناء 

التخيل» للانتقال من مرحلة إلى أخرى ومن وضع إلى أخر. 

-٤‏ يحتاج التخيّل إلى تدريب ذاتي يقوم به الطالب» ويتخْيّل أوضاعاً مريجة أو يتأمل 

شيئاً بحبه» ويمكن لمعلم أن يدرب الطلبة ويضعهم في مواقع يمكن أن يتخيلوا 
افیا 

-٥‏ ربا يحتاج التخيّل غلى وضع مريح» يسترخي فيه الطالب وقد ي بغمض عينيه ي 
أثناء التخيّل. 

ت کر معا لاتب إل ن برع اغ ابقر مرن اشغ ندا 
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نماذج الدروس باسلوب التخيل: 

بمکن أن يقوم درس التخيّل بأسلوبين: 

-١‏ التخيّل كملاحظ أو مراقب لشيء يحدث خارجياً. 
اا كص مل الات م د 


وسنقدم في] يلي نموذجین من درسين ختلفین: 


الدرس الأول: تخيل المراقبة 
الدرس : العلوم 
الصف: الثالث آسامي 
الموضوع الدرس: النحلة والعسل. 


يبدأ الدرس بمقدمة ملائمة عن الحشرات وفوائدهاء ومن أجل الحشرات 
وأكثرها فائدة. ثم يتقل العلم إل إستراتيجية لتخي عل النحو ادلي 
NN‏ 
a E DEA 2‏ | 
۳- حملك امواء. فطرت» وعلقت بجناح نحلة 
6 ارت ااال زی چات ردان کا حطت بداخل الزهرة. تظر إل 
ل 
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اباب الثالث: استراتيجيات التدريس الإبداعى 


-0۵ 


بات الفحلة بإرشال أرما إلداغل الرهرة: بدات سحت من رحن الزهرة 


وتحتفظ به بداخلها. 


-٦ 


طارت النحلة إلى زهرة آخری. لاحظ إنها تقوم بزيارة إلى زهرة آخری» کررتٹ 


النحلة ما فعلته. . ويقیت هکذا. و ا الآن. صار أثقل. امتا 
بالرحیق. ) ) 


عادت النحلة إلى منزها. دخلت في الخلية. آفرغت كل ما حملت في قرص صغير 


من الشمع. 


اش الآن. انزل إلى قرص الشمع. خذ ملعقة من الخشب. تذوق ما وضعته 


النحلة. آه! إنه عسل. 


-۹ 


والآن اخرج من بيت النحلة. عد إلى حجمك الطبيعي. افتح عينيك» ماذا 


شاهدت؟ 


الدرس الثاني : تخيل التوحد والاندماج 


لدرس: اجتهاعيات / منهچ سعودي. 

الصف: الثاني ثانوي. 

موضوع الوس کات اجتاعة - الطلاق 
الهدف: تنمية اتجاهات عن آثار الطلاق على الأطفال. 


ققدم الحلة E.‏ الدرس شارحة أحوال المجتمع ومشكلات الأسرة. ثم 


إل موضیع التخيل. 


ت 
د 
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ا ا استرخي قليلا. 

تخيلي نفسك تصغرین ٩‏ سنوات. آنتِ لان طفلة في الصقب الأول الاساني 
e‏ 

فى لله الامن. حدث شجار في المنزل. ادك اڭ . غادرت لزل 
أفقت في الصباح. تريدين الذهاب إلى المدرسة. : بحت عن ملابسك» عن فطورد 
الاه غن ادو فل دى فعا 
حاولت الاتصال بوالدتك في اهاتف. أخذ أبوك الحاتف من يدك. ودنك بعيدا 


نه. 


بدأت تبحثين عن كتبك» عن أدواتك» عمن يقدم لك ملابس الدرسة. عن 
يقول لك صباح الخير. عمن يضع وردة حلوة على شعرك لم تجدي أحداً. 
ذهبت إلى المدرسة. سرحت. قالت لك المعلمة بصوت عال. ين واجباتك ابه 
IN‏ 

بكيت. ولم تلتفت إليك المعلمة سألقك زميلتك ما بك؟ قلت ماما ماما ا 
و ا E a‏ حداثينا عن مشاعرك. 


موضوعات يمکن عرضها ضمن استراتیجیات التخيل. هناك حالات 


يسهل فيها مارسة التخيل. ومهم كان الدرس علوماً أم رياضيات أم علوم اجتاعية أَم 
لغخات» فإن بالإمكان تقديمه بأسلوب التخيّل. کا یستخدم التخيل مع الطلبة الصغار 
والكبار أيضاً. فالمطلوب تنمية مهارات لخي كمهارة تفکیر إبداعي بمقدار ۲| جو 
مطلوب الإأفادة من هذه المهارة في تعلم معلومات ومواقف جديدة. 

وفيا بلي نهاذج لموضوعات يسهل فيها عملية التخيّل من دروس ختلفة. 
Ess‏ 

ه الجذر التربيعي. ) 


۸۳ 


° الأشكال الندسية. 

° العوامل ee E N‏ 
0 التمددء الضغط الجوي. 

ملوثات البيئة. 

ھ اکسین الا الک ون 

٠ه‏ الزئبق في ميزان الحرارة. 

e‏ الزراعة والنبات. 

0 سيارة» مکېس مائي > جهاز هاتف. 

الطفولةء الكهولةء الرجلء المرأة. 


وکا از فایس قال فوضوع لا یکن تبریسه بالتخیل, 
يمكن استخدام التخيل 
متی تستخدم التغیل؛ . کم تدر او 


يمكنك استخدام فر تد درس وني آي استخدامه کو خط ط 
و ER‏ عرض كاملا ا أو للدرس قبل البدء يه. 


ST‏ كمراجعهةه للدرس. 
الدرس: 
۵ یمکن استخدامه 
اا TF‏ النشطة. والتقویم» والواجبات ڪاسلوب عرض 
اللا ة المت ل ) للدرس. 


یمکن استخدامه 
ڪواجب بيني . 


) ترى فإن التخيل eT‏ ممتعة» ا 
يمكن أن تجعل التعلم أكثر جاباً للطلبة. 

وسواء کنا نارس تيلا مراقباً آو تخيلا توحدیاً فإن من المهم أن يخاطب المعلم 
الطلبة وفق الدور الذي ييارسونا وخاطب مباشرة» مثل: 
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وضلت إلاأن:.: 
بعد أن أكملت رحلتك ارجع ا 


کا اھ ا دد ال مارات إل الطلبة وم بهارسون الت 
يكون التخيّل أداة لكسب معلومات. 


مغال: 


أنت الآن سائل بتزين داخل حزان السيارة تم تشغيل السيارة ذهبت بعض 
قطراتك ای و جاءتك شراره. هذه الشرارة أشعلتك› فتحرك 2 اأشيارة 


لاحظ إننا قدمنا معلومات للطلبة وهم ضمن عملية التخيل. 


ا 


إستراتيجية التعليم البصري 


بعتمد التعليم ني معظمه على التعليم اللغوي - اللفظي. فمعظم ما في حياتنا 
المدرسية لفاظ وكلمات» ولذا يبدو الطلبة ذوي الذكاء اللفظي متفوقين» لأن التعليم 
ينسجم مع ذکائهم» وبعد ظهور البحوث الحديثة للدماع وظهور نظرية الذكاءات 
المتعددة لجاردنر» برزت أهمية تأكيد شكال جديدة للذكاء من آهمها الذكاء البصري. 
ولسنا هنا بصدد الحديث عن الذكاءات الثانية لأن ذلك تمت مناقشته فى فصل خاص. 


أهمية الإدراك البصري. 
مدر ان الغو من اساسات الاو ان يتلم الطب ية دوو 
۶ ت الذكا ات ١‏ 
ا ت ات و ا E‏ 
٠ :‏ | خلال الصورة والمشاهدة 
والمشاهد الحسية» فإضافة إلى ما نرى» فإن هناك أشكالا 2 
e‏ ) 
ET SR EE‏ الشعر. ) ۰ 
6 الرسوم التخططة اليا اة وامبرججون والأدلاء كوسيلة لانطلاق 
والس الآمن. 


AV 
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ه الملاحظات البصرية والمشاهدات التى يسجلها الباحثون والتجريبيون في المختبرات 


فالإدراك البصري يبدأ بمشاهدة الصورة وتسجيلها في الدماغ والتعبير عنها 
بأشكال ووسائل متعددة» فالمعلومات التى نجمعها بصرياً يمكن التعبير عنها بأحد 
الأشكال التالية: 


TE 


SF ٢‏ لقي 


0- الخرائط بأشكاها. 


هل يستطيع المعلمون استخدام التعليم البصري كإستراتيجية تدريس: 

المعلمون في غالبيتهم لفظيون. يقدمون دروسهم بواسطة الألفاظ وتم تدريبهم 
N RE EES‏ 
فإذا ما اكتشف المعلمون هذه الإمكانات فإن تطوراً هاما سوف يدخل إلى أساليبهم. 
وکن هل کل الدروس پمکن آن تکون بصرية؟ وهل کل الوضرعات یکن ان 
| إنالعلوم تستند إلى اللاحظة والحواس والتجريب 

والرياضيات سوا كانت هندسة او E‏ فانپا کال وعلاقات وروابط› 
واي ا سال ية لا يمن رها آي ار عها بصررة ار فكل 
الکلمات یمکن ترجمتها إلى رموز وهه بعض الرموز الرياضية: ) 


= جا => <».... الخ. 
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وحتى التاريخ يمكن تحويله إلى أشكال وخرائط وخطوط زمنية.. 


إ0 الفليو ن مرن اما درن أن ار اا اتات الك اا 
وأن يدربوا طلاهم على هذه الإستراتيجية وخاصة الملاحظة والمشاهدة. ٤‏ 


تدريب الطلبة على الملاحظة وقراءة الصورة: 


يشاهد الطلبة كثراً من الصور والأفلاي ولكن ذلك لا يعني أ يلا ظونها 
وكث ا تاج في بعض الامج حون يطلبون منا معلومات عن صورة عرضت 
عليناء لنكتشف إننا لم نلاحظ ما سألونا عنه. 


إننا نعيش مع مواقع وصور» ونستخدم آدوات يو مية› ا 
Es e‏ علي ساعة پء آرم هو 
كيف ندرب طلابنا على الملاحظة؟ 
العابرة التى يمكن أن تزودنا ببعض المعلومات بشكل 
عضوي او عرضی» وبين اللاحظة المأقصودة التي 
نوجه اهت|منا لشیء أو حدث دف الحصول على 


ولذلك ىدا التدريب على الا حظة ا 
المقصودة على النحو التالي: 
لنفترض أن ا اراد ان يعر ص فيلا عن الرسکكيمو. فا لني سيتيعي 
لتمكين طلابه من ملاحظة معلومات معينة؟ 


) يعد الفيلم ويجهزه للعرض.‎ -١ 
يناقش الطلبة في موضوع الفيلم» ويو جه انتباههم إلى معام رئيسة.‎ -۲ 
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۳- يوزع عليهم ورقة عمل تطلب منهم ملاحظة سلوكات معينة مثل: 
ملابس الإسكيموء طعام الإسکیمو ٤‏ أدوات الإإسكيمو E‏ الخ 
€ يناقش الطلبة فيا لاحظوه. 


إذن يوجه المعلم طلابه لملاحظة أشياء دة ويطلب منهم دائ متابعة 
مشاهدات» والتحدث عنهاء ا 


٠‏ ما دلالات نضج التمر؟ 

ما الفرق بين نسيم البر ونسيم البحر؟ 

ما دلالات تماسك جزيئات الماء؟ 
gl‏ 

لا حظ الفرق بين حرفي ع٬غ.‏ 

ما الموجود في اللوح الأيمن وغير موجود في اللوح الأيسر؟ 


جل ملاحظاتك عل ما بل: 


س تال aL‏ 


E‏ ستجابة الأب حين توجه له تقد 
قرأ هذا النص وضع رس تخطيطبًله. 
ارسم هذه المسألة. 

أي أجزاء الدائرة هو الأكبر؟ 


ضع أسماء التضاريس على هذه الخريطة حسب آلوانها. 


الفصل الثالت عشر: إستراتيجيات 2 ي 


إن دو جيه التدريس والمناقشات با تجاه الأنشطة یمکن اَن نمي مهارة املإحظة 
لدی الطلية. وحں یکتسبہون هذه المهارة ونصبح آلية لدہم» تزداد قر على 


الملا حظة سواء الأقصودة ر 
أشكال التدريس البصري 
۰ ۰ استراتيجيات التدريس ‏ 
يمكن أن يستخدم العلم استراتيجيات ختلفة مثل و Sle‏ 
الرسم» والتخطيط» ووضع الأشياء الحسية لفظيا. ١‏ 
وتثيل الكلهات بصرياًء بالصورة أو بالخريطة. En‏ 
-١‏ إستراتيحية الرسم: ا ٣‏ التمثيل البياني ‏ ا 
-٤ 1‏ الخرائط المعرفية 
يمكن أن تستخدم هذه الإستراتيجية ي كل والذهنية, 
@ الرسوم التخطيطية» مثل رسم درس على النحو 
التالى: ) 


الفاعل 
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الياب ا استراتيجيات التدريس الإبداعي 


إت رة E E‏ ا 
الفاعل.. .. الخ. ) 
1 المورة | 
J:‏ کترا من ملاحطتها 
-٣‏ الوصفب اللفظي: 
يعرض العلم الصورة أو الرسم. ويطلب من الطلبة استخلاص معلومات منها. 
مثال: يعرض المعلمين رسمين: الخلية النباتية والحيوانية ويطلب إيجاد وجه الشبه 
والاخحتلاف ينها 
مغالا: . انظر إلى.الألوان ني هذه الخريطة. حدد عليها التضاريس التالية. 
aE RT‏ 


ی الد ال رر ار ررد دت 
ومطلوب من المعلمين أن يوجهوا أنظار الطابة إلى أهمية هذه الصور كمصادر غنية 
للمعلومات. 


إن الوصف اللنظي كي برد في لكتب وحده لايكني اتشغيل ادما بل يعمل 


الكتاب» ولذلك يعجز يعض الطلبة عن الي حسب مابرى مؤلف الكنب وير 


وال یا ل 
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مناهج 


3 


أولياء الأمور واجبات 


فالدماغ لا يسير خطياً كا يسير مؤلف الكتاب ومن هنا تأتي صعوبة إدراك ما 
يريده المؤلف» أو حفظ الطالب لادة لم ترد إلى دماغه بطريقة 
٤‏ - الخط الزمني: 


کو اتا دای ق بھی ردک کے الاچ ن 
@ تطور لغة الأطفال 


e‏ الحكم الإسلامي على مدى عشرة قرول 
e‏ تطور وسائل المراصلات ا الخ 
وکن عر نظرر وا ارامات بط الرس عل ا ان 


الباب الفالث: استراتيجيات:التدريس الإبداعى 


+6 Xx 


Vo 1 Q۰۰ 1A ° * ٠ * ۰ 


يضع المعلم ع الوسائل حسب التاریخ ثم تقترے وسائل جديدة للسنوانت 
القادمة. 


ا ر و 
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التدريس باستخدام 
الخرائط المعرفية والخرائط الذهنية 


الخرائط الذهنية 


إن إحدى مشكلات التعلم تكمن في أن لاهج لا تقدم للطلبة نصوصاً و واضحة 
تناسب تفضيلاتہم. فالمؤلف يعرضص المادة بأسلوبه. | ا 
والمعلم يشرح في المادة بأسلوبه. وهذه الأساليب قد لا |. إذا N EE‏ 
تكون هي المفضلة لدى جيع الطلبة. وبذلك يضطر | الدرس مستخدما 
الطلبة إلى بذل جهد كبير لدراسة المادة وحفظهاومعرفة أ الخريطة المعرفيهء قإنه 
الأفكار الرئيسة فيها. ا بذلك يوحي للطلبة 


1 بأهمية استخدامهاء 

إن الخرائط العرفية هي طريقة أخرى لتقديم | وعم ل خ رانيم 

رمات اة آمام الطلة رر الأفكار الرفة |> دة تتاتةيي. 

وتبرز الأفكار بوضوح. وتساعد على التمييز بين | ممايساعدهم على تعلم 

الأحداث ونتائجها. ما يجعلهم أكثر اعتاداً على | أفضل. 
أنفسهم. 


الات الال اة اتخات اندر الداع 


ما هي الخرائط المعرفية؛ 


eg 


ومن أشکافا: E‏ 
ب إرائط توضسح تسلسل امعلومات. 


٠‏ ۲- خرائط الفكرة الرئيسة والأفكار المرتبطة ا 


۴- خرائط توضح الأسباب والنتائج. 

e €‏ ..... الخ. 
0-` خرائط توضح العلاقات بين الأجزاء. 

وفيا يلى أمثلة لخرائط مختلفة: 


-١‏ خريطة توضح الحدث. 


مثال: معركة بدر 


E 


الفصل الرابع عشر: التدريس باستخدام الخرائط المعرفية والخرائط الذهنية 


۲- خريطة مقارنة 


تستخدم الريطة لمقارنة شخصين أو حدثين أو فكرتين. 


مثال: مقارنة بين بي بكر وعمر رضي الله عنها. 


الباب الثالث: استراتيجيات التدريش الإبداعن. 


٣‏ خريطة تبسيط وتنظيم 


تستخدم هذه الخريطة عند قراءة نص يحتوي على مجموعة متباينة من العوامل التي 
تؤثر على الموقف. . فعند دراسة ظاهرة مثل صعوبات التعلم أو الوضع العربي الراهن 
يمن جم ريط تر القاجرة بتعلا مها بشكل طم عل اس ادي 


اتشفاض الذكاء أمراض 


امراض متکررة | عوامل عقلية ونفسبة قلة الدخل 
عوامل اقتصادية 


منزل ضيق ومزدحم 


ضعف تأهيل الوالدين 


بيئة مدرسية إدارة عدم اهتهام مستوی اجتماعي 


1۹۸ 


الفصل الرابع عشر: التدريس باستخدام الخرائط ا معرفية و E‏ 


إن نظرة سريعة إلى الخريطة تساعد على فهم العوامل المؤثر ایشیا 
منظم. وهي أفضل بكثير من طريقة عرض آي كتاب هذه المادة. وتكن الطالبب من 
إضافة أية معلومات جديدة. ووضع علاقات وروابط جديدة بین هذه ا حوامل, 


و لدراسة تطور ظاهرة ما مثل: تطور حياة الإنسان أ 


تطور ظاهرة ما مثل الزواج أو العبادة او الاک أو آي ظاهرة اقتصادية مثل الأسعار 
والتجارة أو ظاهرة أسرية مغل تطورادور الر جل والمراة في الاسرة. 


فلو أردنا دراسة تطور حياة الإإنسان» E‏ ااي مستخدمین : 


خط الزمن. 


ما قبل الولادة المهد والطفولة المبكرة الطفولة المتوسطة المراهقة 


AY n 0 هرر رات‎ 


FY OTO 
ويمكن رسم أي خريطة زمنية لر أي ضاحرة اجتبعية أو ية أو اقتصادية أو‎ 


ا 


4 


۱۹۹ 


الباب الثالث: استراتيجيات التدريس الإبداعى 


لني رکوب اطیوانات اسو السيارات والطائرات 


-٥‏ خرائط السبب والنتيجة 

عند دراسة ظاهرة ها عوامل وأسباب متعددة» يمكن التعبير عن ذلك بخريطة 
السبب والنتيجة. 

فلو اردنا دراسة ظاهرة مثل حوادث المتارات: هناك عوامل علیده هذه 
الظاهرة. وقد تتفاوت هذه العوامل بدرجة تأثرها. فالسرعة مثلاً قد تكون عاملاً 
مۇثرا ا ٠‏ حالة السيارة» و الطقس. وقد يكون طيش السائق اک dS‏ 
السرعة. إننا نستطيع رسم هذه العوامل حسب درجة قوتها: 


نتا € 


الفصل الرابع عشر: التدريس باستخدام الخرائط المعرفية والخرائط الذهنية 
كيف تقراً هذه الخريطة؟ 
يمكن قراءة هذه الخريطة بمجرد النظر إليها: 
ه هناك عوامل عديدة للحوادث. 
ا ا مھ 
ه أكثر الحوادث تأثيرا هي طيش السائق وأقلها هو حالة الجو. 
٥‏ یمکن ترتیب العوامل حسب قوتہا کا يلي: 


ا ۲- السرعة. ۳- حالة الطريق 

. ) حالة الجو.‎ -٥ حالة السيارة.‎ - ٤ 

کا يسهل علينا تذكر هذه المعلومات» ومراجعتها في أي وقت. وتعديلها إن لزم.. 
خريطة النتائج والمترتبات 


إن دروس التتاتج والمترتبات آشبه بدروس الترتيب؛والتتابخ. E‏ 
النتائج قد نرتب النتائج المتوقعة والنتائج المتحققة. ونضع التائج القريبة والبعيدة. 
والتتائج الأولية والثانوية النتائج الإيجابية والسابية. 

فلو أخذنا درس مثل: (الوافدون: ماذا لو نتتخلص منهم؟) 
فإننا نضع الغريطة على النحو التالي: ا 


ا ا 


الباب الثالث: استراتيجيات التدريس الإبداعى 


الفا ال ان ع :القد ر ادام ال اط ال فة وا اتلد الذهنة 
a‏ ریس د Ê‏ ريه و ا 


 .يبلس تلاحظ أن هناك نتائج متعدده. بعضها ااي وبعضها‎ e 
ا‎ © 
ه من السهل إضافة معلومات جديدة.‎ 


ويمكن رسم هذه الخريطة بشكل مبسط على النحو التالي: 


إقبال الشباب 


راا ا 

تقليل البطالة ر ا 
ا ات الصيانة تسن العلاقات 
ارتفاع الأجور ٠‏ الأسرية 
تغبر العلاقات الاجتاعية 


تعديلات ني النظام التربوي 


تلاحظون أن الخريطة اشتملت على التائج الاجمابية والسليية ويمكن لاذه 
الخريطة للحصول على نتائج ثانوية. مثل تقليل البطالة. وقد ينتج عنها إقبال الشباب 
عل الأعال البسيطةء وتن الملاقات الأسرية وهكذا يمكن البحث عن تئج ثانرية 
آخری في کل مجال. 


الباب الثالث: استراتيجيات التذريس الإبداعى 


الخرائط المعرفية والخرائط الذهنية 

إن الخريطة المعرفية كأسلوب تدريس هي خطة أ الخريطة المعرفية 
يضعها ا لمعلم لعرض الدرس وتوضيحه لطلابه. ك) أن | هي إستراتيجية تدريس 
الطلبة يمكن أن يتعلموا وضع خرائط خاصة بم غير أ يستخدمها المعلم. وهي 
خريطة المعلم» فتكون في هذه الحالة أسلوباً ني التعڵ أ يمكن أن تكون 
E E‏ 
يفهمها ويرسمها في خريطة جديدة. a E E‏ 


إن المعلومات المعرفية هي خريطة تستخدم المعلومات المتوافرة في الدرس. فإذا ما 
استخدمها الطالب» فإنه يكون قد ترجم مادة الدرس كا وردت في الكتاب أو في شرح 
المعلم إلى خريطة تنظيمية تين أهم المعلومات. لكن قد يذهب الطالب إلى ما وراء ذلك 
ويضع خريطة ذهنية. فا المقصود با لخريطة الذهنية؟ وما 
الفرق بينها وبين الخريطة المعرفية؟ ٠‏ الغريطة الدهنية 
| ) هى رؤيهة الطالب لمادة 
الخريطة الذهنية هي خريطة یک 
الطالب للمادة الدراسية والعلاقات والروابط التي | إيدامية ` 
يقيمها بنفسه بين آجزاء المادة. وهي عبارة عن عمل | أماالخريطة المعرفية 
ملاحظات ومذكرات خاصة ءاه و١iة»‏ وليس | فهي مجرد تنظيم 
جرد أخذ ملاحظات Taking Notes‏ . الطالب لمادة الدرس من 
i‏ أجل توضیحها. 


ارين ال نفل لر الال 


الفصل الرابع عشر: التدريس باستخدام الخرائط المعرفية والخرائط الذهنية 


ا خربطة المعرفية 


علاقات جديدة يضعها الطالب باقىه. 


-٤‏ الخريطة الذهنية هي خلق روابط 
وعلاقات جديدة. ٠‏ 


-٥‏ هي استرات : ية ملم يني فا لطاب 


-٥‏ هي إستراتيجية تدرس في الأساس 
: روابط ومهارات. 


المادة وتنظيمها. 


ات کا د کا و 
یمکن إجاد خریطتین متشابهتين. 
E E ET‏ 
صاحبها. 


الباب الراب 
استراتيجيات صفيه 


اشتمل هذا الباج على عرد من اطوضوعات الثم ترتبط مباشرة 
بعملیة الترریس مٹل: | 


أا إستراتيجيات إثارة الأسئلة. 

إستراتيجيات إعداد الوجبات المدرسية المنزلية. 
إستراتيجيات تقديم التخذية الراجعة. 

اا إستراتیجيات تدريس القيم و الاتجاهات. 


وقد تم عرض عدد كبير من الأمثلة والتطبيقات العملية المشنفة من 
دروس من المناهج والكتب المدرسية. . 


الأسئلة هي أكثر إستراتيجيات التدريس استخداماًء فالبحوث تعطينا النتائج التالية: 


EOS @‏ و 


ge 


e‏ يستهلك المعلمون من (ا )/۱١-‏ من وقت الحصة في إثارة أسئلة ' شفوية: 
.(Doneau, 85)‏ 


6 اتا ۳ الأسئلة المستخدمة منذ ا السنين ففى اون ا الألف 
معلم أمريكى تبن أن المعلمين يسألون أسئلة حفظ وتذكر (83 )80١ 4٥,‏ . . . 

ه ٠‏ من الكتب معلومات وحقاتق. ولذلك يشأل العلمون:أسنثلة ضبجقة ادف 
التأكد من حفظ الطابة للمعلومات. 8 

ه معظم الأسئلة المستخدمة يمكن الإجابة عنها ني آقل من ثلاث ثوانِ. 

© الطلبة الذين يتعرضون لأسئلة مهارات عليا لديم طلبة أكثر إنجازاً.' 

ه المعلمون المؤهلون يسألون أسئلة د Caran and Klinzing:‏ 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية - 


أهمية المزال وقيمته التعيمية: 
على i‏ في ح أسئلة(98 (Aiy:‏ 


فمنذ بدء التخطيط الدراسي يحضرون أسئلةء وني أثناء العرض والتشويق يثيرون 
أسئلةء وفي التقويم سواء ‏ بنائياً أو ختامياً يثبرون أسئلةء فالأسئلة هي إستراتيجية ثابتة 


للمعلمين. فا دوافع المعلمين لاثارة الاأسئلة؟ 

E LR ١‏ السايقة. البداية التي يمكن 
E‏ 

2 ت الاأسثلة اتام الطلة بالموضوع الحدید» وتيؤهم لادة التعليم الحديدة» 
E |‏ المشاركة والنتlnہ.()1991 (Morgan and Saxon,‏ . 
روت العرض ا 

€ تستخدم الأسئلة لإإحداث تغيير في المناخ الصفى بحيث يسود جو من الحوار 

4 والنقاش بدلا من الهدوء والاستاع. 

0 توج AE‏ والأفكار الأساسية. 

: وخیاراتیم الفشلة. ) 

5-۷ تقويم مدى تعلم الطلبة وإتقاغيم لادة وتحقيقهم للأهداف التربوية للدرس. 

۸- إثارة تفكير الطلبة e‏ عل الببحث والتجريب والتفكر الناقد والتفكر 
الإبداع. 


ود کذا یمک القولا إن طريقة dE‏ ة تماما لطريقته في التعليم. 


۰ 


الفصل الخامس عشر: إشتراتيجيات:إثارة E‏ 


أذواع الأسئلة 
نعددت a‏ ل بطر e‏ تامام 
والتطبیق ن والتحلیل والترکیب اتقويم وكذلك فعل تصنف کرالول وتصنيف 


وبعيدا عن ۰ هذه التصنيفات»فان تحليل أسئلة المعلمين يشير إلى أ e‏ ن 
-١‏ أسئلة افتتاحية ٣۴۲‏ مم0 


وهي التي تنعل بالحصول على استجابات الطلبةالحرة نحو اموضوعات الجديدة 
التي سيطرحها المعلم» وهدفها تهيئة الطلبة للمدرس الحديد.فإذا أراد المعلم آن يشرح 
ا 


© كيف ترون الحياة في مدينتكم هذه الأيام ؟ 

ه ما الذي يزعجکم في بيئتكم حاليا ؟ 

ه كيف ترون تلوث المناطق المحيطة بكم؟ 

ه ما الذي یکثر دخان السیارات؟ ما تأثيره عليكم؟ 
هل يمکن عمل شيء 2 للتقليل من تلوث البيئة؟ 

هل يمكن أن نعيش في بيئة خالية من التلوث؟ 

۲- أسئلة استعراضية بلاغية ٤2|‏ !۸1)0۲ 

تثار هذه الأسئلة بقصد إحداث تأثير عاطفي حافز مثل: 


1۱ - 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


@ هل فکرت في أن ڌ تصبح خاک)؟ 
٠‏ هل ترغب أن تكون مليونيرا في خمسة آيام؟ 

يستخدم المعلمون عادة مثل هذه الأسئلة دف إثارة حاسة الطلبة نحو 
موضوعات غريبةء ولا يهدف المعلمون إلى الحصول على إجابات واضحة» فلو أراد 
معلم شرح درس درجات الحرارة وتأثرها بالارتفاع .فانه يمکن أن يسأل ما يل: 


ل :اذا كانت درجات الحرارة تنخفض درجة ١‏ س کل 0 ١م‏ ارتعاع وتزداد کل ٩‏ 0 ١م‏ 
انخفاض؟ 


۰ فکیف تعیش على ارتفاع ٠١‏ کہ؟ 
a‏ فکیف تعيش على انخفاض کم؟ 
۴- اة لام Convergent‏ 


وهي الأسئلة الب تثار بپدف الحصول على إجابات حددة ز ترتبط بحقيقة حددة 
بسيطة وهي نوعان: 


إً- أسئلة Low-Order lui nî‏ 
0 وهي أسئلة ا لحفظ والتذكر 
کم عدد سكان المملكة ؟ 
مااعاضقة الدول؟ 
ب- اسئلة لامة High-Order ll‏ 
وهي أسئلة تتعلق بمستوى الاستيعاب والتطبيق حيث تتطلب إجابات واسعة 


فیها شرح وتفسیر وتطبیق مثل: 
. فر الفاهيم التلية: الضغط والكنافة .... 


A 


الفصل الخامس عشر: إستراتيجيات إثارة الأسئلة الصفية 


© اشرح البيت الشعر التالي: eens‏ 
0 اكه رام ترات ا ت ا 


Divergenı† أسئلة تباعد‎ -٤ 


e‏ اتلة تماق پمستويات ا وهي لا یٹ عن إجاات عدت 


أ أسئلة تباعد دنيا Low- Order‏ 


وهي أسثلة التحليل الطاب الوسرل إل استاجات غي ظاهرة في نص 


بوضوح. مثل: 
ه أعط دليلاً على أن الماء كان نظيفا؟ 


ه ل اذا ازدادت حوادث السيارات هذه الأيام؟ 
اة ٿتlıعد High0-Order lz‏ 
۵- وتصنف الأسئلة من حيث إجابتها إلى نوعين 
أً- أسئلة مغلقة إمءها٤‏ 
وهي أسئلة ڌ تببحث عن إجابات ضيقة جدا مثل. 
هل تؤيد هذا الرأي؟ 
° ما اسم النهر الذي يمر في مصر؟ 
ك أستلة مفتوحة 0۵۸ 
وهي أسئلة تببحث عن استجابة حرة» واسعة مثل: 
© ما رأيك بدوافع ا لحرب الأحرة على العراق؟ 


۳ - 


الباب ر :ا اتخات د 


ه مامقترحاتك لتطوير جرس الإنذار؟ 

6 مادا تفہ تقترح لتحسين الحياة داخل الأسرة؟ 

| ن هذه الأسئلة تولد استجابات واسطة متباينة يظهر من خلاها إمكانات الطلبة 
وطرائقهم في التفكير. 
-٦‏ أسئلة سابرة و" iطه P۲‏ 

وهذا النوع من الأسئلة بهدف إلى التعمق في إجابات الطالب» والحصول على 
معلو مات إضافية ل يقدرها الظالب تي إجاباته الأول: 
مثال: ‏ 

س- ما مصدر التلوث؟ 

س- هل هي مصدر وحيد آم هناك مصادر آخرى؟ 

هناك مصادر متعددة. 

| س - ما هذه الملصادر؟ 

e‏ ع:الکیاریات الملجاري. 

- ج- الكياويات. . 
۰ س- TT‏ 


بلاس أن الأستلة كاي SNES‏ 
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الفصل الخامس عشر: إستراتيجيات إثارة الأسئلة الصفية 


ک| أن كل سؤال ينطلق من الإجابة عن السؤال السابق. 

فا معلم يسبر أعماق الطالب بهدف قق أو المصول عل العاومات نكاما 
۷- أسئلة ساحبةۂ وہ اأووu‏ ا 

يقدم هذا النوع من الأسئلة حين تكون إجابات الطالب عن سؤال ا a‏ 
فيحاول المعلم حفزه على استكمال الإ جابة. e‏ 
مثال: 

س- ما مكونات الخلية. 

ج- النواة. _ 

س- هناك مكونات أخرى تحيط بالنواة. ما هي؟ 
۸- أسئلة موجهة و¬اأadءe‏ | ٠‏ 

وهي أشبه بالأسئلة الساحبة » لكن في السؤال الوجه اول قيادة الطالب 
وتوجيهه نحو سلوك معين أو إجابة معينة. 
° ليس اللإسلام هو الدين المتكامل؟ 
ه ألاترى أن وحدة العرب هي الطريق إلى اللإخلاص؟ 
lÎاj‏ تعتبر المحافظة على البيئة هدفا حيويا؟ 


۹- أسئلة معادة التوجيه 04)٥ءRedir‏ 


مثال: 
ه آثار طالب السؤال التالي إلى المعلم. 


1° 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


لعلم : من يمكن أن بحدثنا عن أسباب تعاقب الفصول؟ 
ما قام به المعلم هو وجه السؤال إلى الطالب ول جب عليه. 


1۰- أسئلة حواریة جدlة Argumentative‏ 
يثير المعلم هذه الاأستلة دف التعرف على وجهات نظر متعارضة» وتقليب 
جوانب اأوضوع من حيث ايا وسليات .أراء المؤيدين والمعارضين. 
ما رأيكم بطرد العمل الأجانب ؟ ما الآثار الإمجابية والسلبية هذا القرار؟ 
۱1- اسئلة الأختيار Restricted choice nakl‏ 
وهي ا GS E‏ وأاحدة صحبحة. 
ما ملدينة الساحلية فی يي؟ 
أً- جدة ب- عان ج-الرياض د-القاهرة. 
1۲ اة إثبات أو فحص Uerification‏ ` 
EDDIE‏ أو صحة إجابة ما. 
- ما دلیل على ما تقو 
۳ اسن سريعة الطلقات RU ۸-0٩‏ 
يقدم مجموعة أسئلة مثبرة متلاحقة دون توقف. 
مغال: ٠‏ 
جل المدن؟ وين تقع؟ و اذا تم اختيارها؟ وهل زرناها؟ما الذي أعجبك فيها؟ 


EAN 


الفصل انامس عشر: إستزاتيجيا ت إثارة الأساة الفية 


. Invitation 0 أسئلة تطلب تفاصيل 250۲20 اء‎ -٤ 


يقدم المعلم هذه الأسئلة بحثا عن تفاصيل آخری إضافية» باعتبار بان الطالب 
المبدع يملك تفاصيل اکہر. ک)] ان المعلم يدعو الطالب إلى التحدث اشر عن الوغروع 
بقصد التعرف على الطريقة تفکر تفکبره ومشاعره. 
6 کیف حصلت عل هذا الحراب؟ 


ه صف الحياة اليومية للمزارع؟ 


مفاهيم أساسية مرتبطة بالأسئلة : 


من المفيد أن يتعرف المعلم على العدد من هذه المغاهيم. فلك لزيادة قدرته إل 
التعامل مع استجابات الطلبة. 
فترة الانتظارتسمح 
\- aklgnة‏ اwdڪؤ Question processing JI‏ للطالب بإعمداد 

حين يصل السؤال إلى الطالب يقوم الطالب | استجابته ومعالجة 
بعمليات متعددة مثل عاولة فهم السؤال» وإ ر ٠‏ أ الشؤال. ويشصح بترة 
ا و ل اظارهن ٠٣‏ توان 
العمليات ضرورية» ولا تتم بسرعة. فالطالب يحتاج وقتا كافيا هذه الحمليات» وجب 
أن لا يكون تحت ضغط الوقت والسرعة. E iE e Eh hii‏ 
یسمی""'وقت الانتظار"'. 


۷2i)-1)| "٥ وقت الانتظار‎ -۲ 


وهو الوقت الذي يمر بين لحظة انتهاء السؤال وبين اختيار الطالب الب 
فالمعلم يثير السؤال. ثم يتوقف أو يعطي فترة انتظار قبل ن جيب الطالب المستجيب. 
إن كثيراً من المعلمين لا يعطون فترة انتظار عا يريك الطلبة وججمل استجاباتم شرع 
وغير كافية. فالطالب بحتاج إلى فترة أقلها ثلاث ثوانِ. 


۱۷ 


اباب الرایع ٠‏ ا 


Reflective Statement ةıSlaJl الجلة‎ - 


لین يطرح المعلم السؤال» ول يحصل على الإجابة المطلوبةء فإنه يلخص إجابة 
الطالب بدلا من إعادة طرح السؤال ثانية. 


مثال: 
نت قلت إن عدد الذكور يفوق عدد الإناث؟ 


إن مثل هذه ا لجحملة جعل الطالب يتأمل إجابته» وقد يقوم بتصحيحها إذا شعر 
نها خاطئة. 


Feed back ةعجlرزl التغاية‎ -٤ 
رهي المإرماج التي يجها العام عن استجابة الطالب ويفضال آن نكون عبار؛‎ 


وصفية بعيدة عن المدح والذم. 


کأن یقول: 
لقد حددت في إجابتك ما طلبه السؤال اما شکراً. 
أجبت عن عدد الذكور وهذا جزء من الإجابة. والمطلوب ماذا يعملون؟ 


وسنتحدث عن التغذية الراجعة ابتوسع في فصل لاحق لأهميتها في عملية 
التدريس والاتصال. 


خصانص السؤال الجيد 


توجد خصائص متعددة للسوال الحيد. فالسؤال الحيد هو الذي يمكن الطالب 
من البح عن اللإجابة الملائمة» دون الخوض في تعقيدات في الصياغة أو اللغة» حيث 
يتوجه الطالب مباشرة لاإ جابة. س 


إ- ہا هادفة» تسعی ا الوصول ا هدف من آهداف التعلم. فلکل سۇال هدف . 


* 


۸ 


بعلاقات هذه الحقيقة أو المغاهيم ذات الصلة با. 


فبدلاً من سؤال يبحث عن حقيقة مثل: 


الفصل الخامس عشر: إستراتيجيات إثارة الأسثلة الصفية 


وجب أن يكون هذا الهدف واضحاً. فهناك أسئلة تقيس:الحفظ والاستيعاب» 
وأسئلة تقيس التحليل ومهارات عقلية علياء وأسئلة تهدف إلى معرفة الخبرا 
السايقة» وأسغلة دف ای قياس اتجاه أو ري أو هة وهذه الأهداف يجب أن 


تكون واضحة لدى كل من المعلم والطالب. 

إنها ختصرة» بلغة سليمة واضحة. سال اليد لا يستخدم كات صعبة اغيم 
غير محددة الدلالة أو مصاغة بشكل نفي 

مثل: 

م يكن المسلمون عادلين لسبب واحد بل لعدة أسباب. ما هي؟ 

هذا السال غير واضح. ولا يستطيع الطالب تحديد الهدف المطلوب. 

یمکن صیاغته کا يلي: _ 

ما أسباب عدالة المسلمين؟ 

يركز السؤال الحيد على هدف واحد فقط. يجاول بعض العلمين صياغة ساي 
E E SE E‏ 

مثال: 


ما نتائج معركة اليرموك؟ ولاذا حدثت؟ وما أسباب هزيعة لروم؟ 


) هذه مجموعة أسئلة. ولا واا 


السؤال الحيد يرتبط بمفهوم أكثر ما يرتبط بحقيقة کٹرامانسال پعن حقاتق 
مثل: آین؟ ومتی؟ ماذا؟ هل؟ 


إن الإجابة عن هل الأستلةتتطلب معرةة الطالب بحقيقة معينة أكثر من عرفت 


الباب لرابع إستراتيجيات صفية . 


ما وسيل التقل التي استخدمت في القرن الامن عشر؟ 
من ن تسال: . 
لو كانت السيارة موجودة في القرن الثامن عشر. ما الذي يتغبر في حياة السكان؟ 
هذا السؤال يمكن أن جيب عنه جيع الطلاب لأنه لا يبحث عن حقيقة محددة 
ES‏ 
ه- ارد الحيد پرتبط بالتمثيلات المفضلة الطلبة. ذكاء متعددة» 


ارتبط بنمطه. 


فالطالب المنطقي يجيب بكفاءة عن أسئلة مثل: لاذا؟ أي؟ كہ؟ 
والطالب اللغوي يجيب بكفاءة عن أسئلة مثل: صف؟ اشرع؟ 
ری ی کان ا 

- الأستلة الحيدة استلة ميزة. والأسعاة المميزة هي التي تناسب مستویات من 
الطلبة Es‏ آن حدث 
الهارات E‏ أو القي أو الآراء. 

قلات اثر الما ۾ 


اة با لر ل ادام تبات ايدو تار الامتلة وفيا ی ترضیع د 
التقنيات: 8 


aE 


الفصل الخامس عشر: إستزاتيجيات إثارة الأسئلة الصفية 


1- تخطيط الأسئلة: 

يقوم المعلم ر ماذته» وتحديد أهدافها قبل إل يط الاسنلة 

الأسثلة عليها. فالأسئلة أا ٠‏ أهداف الأسئلة. 
ع ٠ | E‏ كتابة الأسئلة. ٠‏ 
ونشتق منها وتصمم من اجل قياسها. ولذا دصت | اه التدریفب يب على إلقائها. 
و | ٠‏ توقعات استجابات 
6 إعداد أسئلة وکتابتها. د الطلاب. 
en gE Uo ll E Ns‏ 
آن:یتدرب إلقائهاء ينظر إل لعة 
ه أن توت 2 استجابات الطلبةء ویعدل أسثلة کي يضمن احصول على 


۲- الاتصال مع الطلية. 
إن أحد أهداف الأسئلة هو زيادة ثقة ثقة الطالب 
دنفسه. و جسن تقدیره أذاته. وتحقيقاً ذا الهدف» ف 


الاتصال ٠‏ 
e‏ الاستدعاء بالاسم. 
المعلم يجب أن يراعي ما يلي: a.‏ جام امريد 

6 أن يحافظ على اتصال عيني مع الطالب. وان يكون ) عدم الإحراج. . 
الاتصال ودا ولیس بعيون حادة او قلقة و الاهتمام بالخجولين 


te 


مستهارة. 
© أن حاطب المعلم الطالب المستجيب باسمه» حیث أو صحت دراسات ان قدرة 
E EEE PSOE‏ 


6 احزام لطالب الستجيب» وعدم السخرية ن إجايت أو إحراجه ين زملات. 


Y1 


الات الع اب اشر اتات فة 


. أن بطي ا وقت انتظار كاف من ٣-ه‏ 
وان قبل أن حدد الطالب المستحيب. ) 
إن تحديد هذا الوقت يزيد من الطلبة الضعفاء على 

الاستجابة. ويزيد من تفاعل الطلبة مع بعضهم. 


٠‏ تشر الدراسات أن المعلمين حاليا يعطون معدل 
ثانية واحدة كوقت انتظار. وهلا ليس کافيا لکي پبحث 
الح نب اچ 


أهمية وفت الانتظار 

ه زيادة ثتقهة الطالب 

٠‏ الحسصول على 
استجابةأكثر 


ەزرادةء دد 
المستجيبين. 

٠‏ زيادة تفاعل الطليهةه 
aia 5‏ 


رجهارنا له لوال eT‏ ا إلى جيع الأستلة. أن هذه الإإستراتيجية 


يمكن أن تؤدي إلى السلبيات التالية: 
ه TE‏ 
SG SS‏ 


e‏ أن يطرحوا السؤال مام الجميع ليتقدم من يرغب بالاستجابة. 
٠‏ أن يطرحوا السؤال أمام الجميعء ويختار المعلم من سيجيب. 


ونی کلا الحالين عليه أن يعطى وقت انتظار كافيا. 


وقد يميل بعض العلمين إلى توجيه السؤال إلى طالب معين بقصد إثارة انتباهه ألا 


۶ 


السؤا ال 


أن هذا السؤال يرتبط بإدارة الصف أكثر من ارتباطه بأخلاقيات أو سلوكات طرح 


الفصل الخامس عشر: إستزاتبجيات إثارة الأسعاة الصفية 


-٠٥‏ آسئلة مستمرة أم ختامية؟ 


تشير الدراسات أن الأسئلة يجب أن تتخلل مدة عرض الدرس» لا أن تكون في 
نهاية الشرح. فحين يوضح المعلم مفهوماً أو علاقة يفضل أن يقدم عدداً من الأسئلة 
يمكن أن تنقل الطالب إلى مفهوم و علاقة جديدة. كا ينصح مؤلفو الكتب ال مدرسية 
بأن يضعوا ني نهاية كل فقرة سؤالاً أو أكثر بدلا من أن يضعوا الأسثلة في نباية الوحدة. 


إن وجود الأسئلة في نهاية كل فقرة أو إثارعما بشكل مستمر في أثناء العرض أكثر 
E ER A‏ 


جدیدة. 


eS أسئلة معلومات أم مهارات عقلية عليا؟‎ -٦ 
يوازن المعلم من أسئلته وفق معيار أساسي؟ ما أ هومدى ارتباطها‎ 
الذي يريد أن يعلمه؟ ما الأهداف الذي يريد قياسها؟ لا | بأهداف الدرس. فنحن‎ 
شك أن المعلمين يمزجون بين أهداف الحفظ والتذكر و نسال لنقيس مدى‎ 
الاستيعاب وبين أهداف عقلية عليا: كالتحليل و‎ 
والتطبيق والتقويم والتركيب. فالأسئلة إذن يفترض أن‎ 
تس آهذاف الدرس. وکل ارقت أهذاف الذرس كل رادت أسغلة الهارات العليا.‎ 
كا ينوع المعلم بين أسئلة مفتوحة تسمح للطلبة بإبداء الآراء والمقترحات» وبين أسثلة‎ 
mE E حددة تطلب معلو مات وحقائق خحددة.‎ 


التعامل مع استجابات الطلبة 

حين يثير المعلم سوال فإنه يفترض أن يعطي وقت الاتتظار؛ حتی ی 
الطالب إعداد الإجابةء وحين يبدا الطالب بالإجابة فان الملعلم يستمع لتحدید مدی 
صحه ة الإإجابة» فکریف يتعامل المعلم مع ! إجابات الطلة سواء کانت صحیحه و خاطئة 
تنقصها الدقة 


r - 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


وکیف يقدّم التغذية الراجعة للطلبة؟ 
- ا ا لى الشخصضص :و 


ا سارك هرلا لله باون سلوك الطالب وإجابته 


قلت إن المناخ حار صيفاً. وهذه إجابة صحيحة. 
ا ق ا ای و اا احق 


هذه الاسام في جیاتن ا 


ومھ| کانت التغذية الراجعة للإجابة حح فإن من المهم أن نبتعد عن المدح 
والتركيز على شخص الطالب وإطلاق أوصاف مبالغة عليه. 


۲- الطلبة بة الذين يقدمون استجابات غر صحيحة 
المك E‏ الاحتر والتقدير e‏ ا أا اس ا التعامل 
مع الإجابات غير الصحيحة فيمكن عرضها فيا يلي: 
آً- مناقشة الطالب وإعظاؤه مؤشرات تساعد في الإجابة. 
مثال: أجاب الطالب ن خبر كان مرفوعا 
hl‏ : هل تذكر المبتدأ والخير؟ 


AF 


الفصل املغامس عشر: إستزاتيجيات إثارة الأستاة الصفية 


الطالب: نعم. 
لمعلم: ما حركات المبتدأً والخبر. 
الطالب: المبتدأ مرفوع والخبر مرفوع. 
المعلم: إذا أدخلنا كان على الحملة ما الذي يتغير؟ 
الطالب: الخر. 
المعلم: نعم! كيف تقر قرأ الجملة؟ 
الطالب: كان الطقسش حاراً. 
المعلم: نعم! هذه الإ جابة صحيحة ! 
۳- الانتقال من الطالب غر المجيب إلى طالب آخر. 


حين لا يستطيع الطالب الإجابة عن السؤال» قد يلجا المعلم إلى بحت عن 
مستجيب آخر» يحول له السؤال. فكيف يتم هذا الانتقال؟ 
نكر الطالب الأول عل حاولة الإجاية م يد طرح السؤال مرةثاية وقد نتر 
من صيغة السؤال قليلاً حتى يبدو سؤالنا جديداً وغبر حرج للطالب الأول 


الأسئلة والتخطيط الدراسي. 


عرفنا أن الخطة ا ثلاثة عناصر ساسية هي: الأهداف 
وإستراتيجيات التعلم وأساليب التقويم. وأن هناك ترابطاً هي بين هذه العناصر. 
فالآهداف هي موجهات الموقف التعليمي. وإستراتيجيات التعلم هي إجراءات 
ونشاطات تحقيق الأهداف وأساليب التقويم هي الأسئلة والأدوات الأخرى الت 
تسعى إلى التأكد من مدى تحقيق الآهداف. ومن هنا فإن الأسئلة التي يعدها المعلموز 
ني خططهم تشتمل على نوعين هامين: e‏ 


0 - 


الباب الرزابع: إستراتيجيات صفية 


-١ ٠‏ الأسثلة.الشفوية التى.يقدمها المعلمون فى أثناء عرض الدرس وهى ما تحدئنا عه 


سابقاً. 
۲- الأسئلة التي يعدها المعلمون لتقييم مدى تحقيق الأهداف فهل هناك علاقة 


اذ اتسن اررض ادال انك ما ان أي مزال اة ةن 
أثناء عرض الدرس يفترض أن يكون جزءا من خطة التدريس 

رها ا کا ا ی ر 
ي جال التقويم للتأكد من مدى تحقيق الأهداف. فإن السؤال نفسه جب أن يتصف ب 
بلي 
ه الوضوح. 
٠‏ الارتباط باهدف وباد التعليم. 


الأسئلة اثثيرة للتفكير 


الاشلة العر فی ناسا تة اتر 

إن e‏ 8 الأسئلة ا آن کترا من 
العرفية 
أولا. - الأسئلة العرفية 


هي الاسعلةالرتطة ايلي 


۳١ 


اقا اكان ع ا اجات ار اغ اة 


© شر وط ومعایر. 
تصنیفات وترتیبات وخطوات. 


أو إلى معرفة أو قياس مدى الاستيعاب والفهم مثل: 
e‏ شرح وتفسر. 
6 توضيح وإعادة صياغة. 
ه تحويل المعلومة من شكل إلى آخر. 
هذه الأسئلة أصطلح غل تا الا اة اللجعة Convergent‏ 
ومثل هذه الأسئلة تقيس معرفة أو استيعاب وهي الحدود الدنيا بالأهداف 


التعلم. 
وفي) يلى أمثلة عن هذه الأسئلة: 
-١‏ معلومات وحقائق: 
وهی أسثلة من؛ متی › أين» ماذاء کم ما 
أمثلة: 
متی حدثت؟ ين حدثت ؟ 
ما نتائجها؟ كم جندياً شارك؟ 
۲ مص طللحات ومفاهیم: 
وهي أسئلة کک 
0 
ماذا نسمى المدينة الأساسية في الدولة؟ العاصمة! 
مادا نسمى مساعدة الكبير للصغير؟ اأىي لف ! 


۷ - 


الباب اران ا راتات فة 


۳ الوط والمعاير: 
وه اسل مادا ما 
ا 
ما صفات الماء النقى؟ 
ما الشر وط الأساسية للنمو النبات؟ 
ماذا جب أن توفر لكي تنجح زراعة الفلاح؟ 


وهن أشعلة اذا ما 
ثلا 
ما خطوات بناء المنزل؟ 

ما المواد الأساسية اللازمة لبناء المنزل؟ 

ما الأعداد الفردية بين »٥‏ ۳٠؟‏ ) 

لقد افق امرون على أن هذه الأسئلة هي أسئلة اة بمهارات الحفظ 
ل ۴ ق Sa AR EAE‏ 
باذج علملية من دروس ونصوص من الناهج والكتب المدرسية. 


ثانياً- الاسنلة مثبرة التفكبر: 


لا توجد إجابة محددة 

بعرف السؤال امثير للتفكير بأنه سؤال الذي | واحدة صحيحة للسؤال 
ا بإحدی مهارات التفكبر العليا: التطبيق؛ | المثير للتفكير. 

لیل» التركيب» التقويم» كا يضيف بعض المربين 


القص الام غر إسترات ات رة الأ لامي 


خصائص آخری مثل› اا إجابة جاهزة صحيحة هذا السؤال» و وجود أکار 
ys‏ زل 
الإجابة وإجاد علاقات وروابط بين معلومات عرفها,سابقا. 


یکن مرضی مد لالع سب تسین ارمق ییات اماد کا" 


قيس هذ الأسئلة مهارات الطالب في الإفادة ما تعلمه تظري وليت في حرا 
العملية أو في سلوكه أو في مواقف جديدة. 


ومن الأمثلة على هذه الأسئلة: 
٠‏ احسب مساحة غرفة الصف بأكثر من طريقة؟ 
۰ کیف تصلح جرسا کھرباتیا؟ 
۾ اخ ا ا i‏ الوادي» البحر. 
۰ مع لأسا ديتاسا 
۲- أسئلة التحليل. 

تربط مهارات التحليل بالقدرة على تجزئة الموقف 5 
ال فا لرن الات اة اا ا ك و ي 
معرفة علاقة الجزء بالكل أو معرفة الافتراضات 
الأساسية المتضمنة» أو استنتاج قيم الشخص. 
ومن الأمثلة على هذه الأسئلة: ٠‏ 
ماعلاقةالخھازا هضمي بنشاط الحسم؟ 


هذه العلاقات بين هذه 
العناصر. أو بينها وبين 
الكل. 


الباب الر ا E‏ 


ا وظيفة اللسان في عملية الضة ؟ 
ما الأسباب التي قادة إلى تلف الأسنان؟ 
ما عوامل تلوث في بيتك الخالية؟ 
ما اللافتراضات في قول ولي الأمر: "هذه ليست مدرسة حقيقة". 
ا ج الي نال رادو اليرت 
ماذا نستنتج من زيادة أعداد المتنزهين على البحر مساء؟ 
ا د 


۴- أسئلة الت ركيب 


وهي ا الاأستلة التي بقدرة ا إعادة التصميم و البناء أو تنظيم 


ون الات ل اا 


ضع عشرة ة استخدامات للقلم غير الكتابة؟ 
كيف تتصل بزميلك إذا كان خط هاتفك معطلا؟ 
کم سعر القمیص إذا اشتریت قمیصین بعشرین ریالا؟ 


ضع خطة لإعادة تنظيم العمل في المنزل ؟ 


بتدپر منزلك يموع إذا كان لديك ٠۰١‏ دولار؟ 


ا 


كيف تقنع زميلاًلك. رفض آن يتبرع للفقراء؟ 


لھ تعمل جهاز رادیو من سلاك وبطارية؟ 


٤‏ - أسئلة التقويم. 


وهي الأسئلة المرتبطة بالقدرة على تقديم أحكام لتقييم سلوك » او شخصية أو 


موقف» أو نص أو أحداث ومن الأمثلة على هذه الأسئلة: 


۳. 


الفصل الخامس عشر: إستراتيجيات إثارة الأسئلة الصفية 


ه أي الشخصيات سامت أكثر في بناء المجتمع؟ ‏ ) 
هل تفصل معلا موهلا لكنه يواجه صعوبات في التعامل مع الطلبة؟ : 
ه ما رأيك في الصلاة ني ساحة المسجد الخارجية؟ ‏ 

ه ما الشكل الملائم للحديقة المنزلية؟ 

° هل تفضل زراعة حديقتك بالأشجار أم الأزهار؟ 

ه ما الأمور التي تود لو تتخغير في سلوك المعلمين؟ 


أسئلة اذا إكيف؟ أي: 

لد سبق القول إن طريقة المعلمين في إثارة الأسثلة تعكس طق ف 
التدريس.وان المعلم الجيد هو سائل جيد ءيتقن مهارات إثارة السؤال الجيد. 

و )97 )McKenzie and Davis‏ أن أسئلة مثل لماذا وكيف وأي هي لأستلة 
الأكثر ارتباطا بمهارات التفكير العليا. 
أسئلة لماذا؟ why‏ 
وهي أسئلة تثير قضايا هامة ترتبط بالعلاقة بين المتغيرات: 

TE 

آسباب ونتائج 

ه اجزاء وکل 

ف 

وغالا ها فط هله الأا يل الاك واا ر وإدراك لعلاقات 
بين الظواهر 
ومن أمثلة هذه الأسئلة. 

٠‏ لاذا يتمدد المعدن بالحرارة؟ 


WY 


لباب لزاع (ستراتيجيات صفبة 


ه لاذايرفع الآذان بصوت عال؟ 
ه لاذاتتدهور البيئة من السلوك الاأنساني؟ 
e‏ اذا بداد الحجم مع ازدياد الحرارة؟ 
لماذا نحرك أو نشكل آخر الكلات في اللغة العربية؟ 
أسئلة کیف؟ ۸٥۷‏ 
E Np SO‏ 


القبرة عل مل الأشا أو تطرير عمل الا شناء ماوعالا ما نكن اسل 


ومن الأمثلة عل هذه الأستلة 

° كيف تستخدم الألوان لتنشى لوحا فنياً جيلا؟ 

ه إكيف تعلم زميلاًلك ليحل مسألة حسابية؟ 

ه كيف يمكنك إقناع زميلك بالاهتمام بواجباته؟ 

ه كيف تنظم غرفتك لتكون أكثر اتساعاً؟ 

ه كيف تحسب ارتفاع عمارة دون وجود سلّم لديك؟ 
أسئلة أي ۸ءن٣۷۷‏ 

ترتبط هذه الأسئلة بمهارة إصدار الأحكام أو التقويمء آو مهارة الاختيار أو 
N e E es‏ 
مواقف عديدة دراسية وجياتية يوميا. ومن تدريبه على مواجهة هذه المواقف: 
ومن الأمثلة على هذه الأسئلة: 

ه أي المدن التالية ترى أا يمكن أن تكون عاصمة لبلدك؟ 

ه أي المشروعات التالية أكثر جذباً لك؟ 


۳۲ 


الفصل الخامس عشر: إستراتيجيات إثارة الأسئلة الصفية 


ه أي الطرق التالية تفضلها ني حل هذه المسأالة؟ 
ه أي المناطق التالية تفضل قضاء إجازاتك فيها؟ 
ه أي الشخصيات آثارت اهتمامك؟ 


أسئلة التفكير حول التفكير Thinking About Thinking‏ 


یسمی هذا النمط من التفكير أيضاً التفكر فوق المعري Meta bugniive Thinking‏ 
HL N E‏ 1 

cas‏ أيضاً بصوت عا يدف إل إثارة وعي الفرد 
AA O‏ ات 
عمليات أكثر زمناً من عمليات التفكير العادية. ولذلك ِ 
ممما لرن : اللات ذات الاه الصا هة إل 
عمليات التفكر العادية المساة: العمليات ذات الياقة 
الزرقاء أي نسبة إلى المديرين ذوي الياقة البيضاء والعال 
ذوي الياقة الزرقاء . (جروان:۰٠٠٠۲)‏ 

إن الجهود المبذولة لتعليم التفكير الناقد أو المهارات التفكبر العامة ل کف 
PEGE‏ ویمکن الد بعلم مهارت لكي 

رمن رز نه الهارات امنيا والرية ايم ترط هذه الهارات بده 

من المهارات الفرعية ويمكن عرضها في يلي: 


۳۴۳ 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


-١‏ مهارات التخطبط. 


وتشمل المهارات التالية: 

ه مهارات تحديد الأهداف والوعي بأهميتها وأولوياتما. 
٠‏ اختيار الإستراتيجيات الملائمة وفق الأهداف المرسومة. 
م الوى يخطوات الحمل ونمل الشكلة. 
E AE EAE‏ مهارات فوق معرفية 


٤‏ ت ٠‏ التخطبط. 
ه الوعي بنتائح الخيارات أو القرارات مسبقا. اله 


۲- مهارات الضبط والمراقبة: 

وتشمل المهارات التالية: 

التوجه الدائم نحو ادف والوعي به. 

وغم وتات رة أو جادول ازمني لتحقيق الأهداف. 

° الوعي ببداية كل خطوة ونهايتها قبل الانتقال إلى الخطوة التالية. 
۳- مهارات التقييم: 

وتشمل المهارات التالية: 


° النتائج والحلول. 
٠‏ تقييم الخطة المستخدمة. 

كن تلخيص المهارات فوق المعرفية بأ الوعي بعملية التفكير. أي أن الطالب 
يعي ما يلي: 


ه طريقته في مواجهة المشكلة. 
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الحسابات الداخلية التي أجراها وهو يبحث عن الحل. 
النتائج التي توصل إليها. 
يکن لمن ن يدرو اطبة عل لوعي بغکیرمم من خلال ءالا 


اذا لاذا أصدرت هذا ا مک ؟ ا 
كيف سجلت ملاحظاتك؟ هل کنت واثقا ما لاحظت؟ 
ما الذي لفت انتباهك اولا؟ 

كف اتخذت هذا الق ار؟ ما المعلر مات التى استندت ؟ 
: 2 2 
ماذا تخطط لتحسين طريقتك في اتخاذ القرار 

ما الذي دار في ذهنك قبل أن ڌ تقول هذا؟ 

کف تو صلت إلى هذا الحراب؟ 

ما الصعوبات التي واجهتك وأنت تفكر بهذه الطريقة؟ 


كيف تعد أسئلة مثبرة للتفكبر؟ 


O O A‏ ترنکز عل مهارات آساسية 
مة» يمکن استخدام المعلو مات السابقة فيها كأدوات للتفكير. 


ک ج ی هل 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


أسئلة مثرة للتفكر 
نماذج أسئلة علوم 
امقول E‏ 


ه رتب هذه المواد حسب كثافتها من الأعلى إلى الأدنى. 
ه هل يوجد پينها ماء؟ ما هي؟ 
® ما سوائل وآبما غازات وآبما مواد صلبة؟ 


۲ سین ترتفع درجات الخرارت‌وترید أن تلبس ملابس مرية ته تشعرك بالانتعاش. 


أً- ملابس قاتمة کا کی و اا 
ه- ملابس بیضاء و- ملابس تتص العرق 
ز- ملابس ثقيلة 


۲۳۹ 
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6 رتب هذه الملابس حسب مدیى ملاءمتها ليوم حار. 
٠‏ رتبها حسب ملاءمتها لیوم بارد. 
۳- صنف أحد الطابة الحيوانات التالية في مجموعتين: ٠‏ 


ما المعيار الذي استخدمه؟ 


مكان العيش» الحركة» يقة التنفس» طريقة الغذاء» القوة» تركيب الحسم. 
وخضراء. فاستنتجت ا و ا e‏ 
أ- خلوط. 
ب- مرکب. 
ج- عنصر فلزي. 
د- عنصر لا فلزي. 
ه- علول. 


ST EE i EEE قام‎ -٥ 
المغناطسات الثلاثة الحديدة.‎ 


۳۷ 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


-٦‏ في عام ٠٠٠١‏ وضعنا إشارة ملونة على ساق هذه الشجرة مقابل السهم أين 
ستكون هذه الإشارة عام ۵٠٠۲؟‏ 
أ-مکانما ‏ ب- أعلى من مكانا 
د- في اقرب فرع إلى الساق 


۷ لعبت غادة ف ميزان زنر کی»کانت تعلق فه أثقا لا وتحسب مدی استطالة الزنرك 
في كل مرة. وسجلت النتائج التالية: 


کھت کک هذه النتائج؟ 


۸- في الرسم ثلاثة مخناطيسات. وثلاث مواد. 


أي المواد كان سكرا؟ 


۳۸ 
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شاهد فيصل حيواناً غريباً لأول مرة يراه. فقال في الجال: 

إنه من الثدييات. 

ما الذي جعله يقول ذلك؟ 

ان ال ال شك ب- كان يأكل العشب. 
ج- کان یرضع صخاره. د- له بيضة كبرة دائرية. 
ه- له جناحان. و تم بصغاره. 


-١‏ اقرا الجدول التالي حول درجات الحرارة: 


ه ما درجات الحرارة يوم الأربعاء؟ فسر إجابتك! 


ني أي الأوقات كان الهواء أكثر سخونة؟ 
في الأوقات كان الهواء أكثر برودة؟ 
الان ضاضا 

الأحد ليلا 

الغلاثاء بعد العشاء. 

الان تا 

اللاثنين بعد الظهر. 

الائنين ظهراً. 


اباب لزع [ستراتیخیا نيه 


-١١‏ وضعنا فأرآني كل وعاء. أي الفئران يعيش أكثر. 


! ١ 


2 ب‎ ll 


۲- أرادت سيدة أن تقلل من درجة حرارة الماء لكي يستحم أطفاها وقد سجلت 
الانخفاضات التالية. 


فدر كم دفيقة تحتاج لكي تنخفض درجة حرارة لاء ا ۸س. 


Y€ 


الفصل الخامس عشر: إستراتيجيات إثارة الأسئلة الصفية ‏ 


۳- وردت معلومات جديدة عن الكو كب اكتشف حديثا. ولدى مقارنة العلاء هذه 
لمعلومات مع الأرض. تبين انه لا يصلح للحياة. ما الذي جعل العلماء يحكمون 


أين تضع الكائنات التالية: آفعى » صقرء نبات القمح» الديدان. ِ 


۲<۱ 
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. أصيبت رائدة برشح» ذهبت إلى المدرسة. نقلت العدوى إلى عشر طالبات فسر‎ -١ 
 ؟عيمجخ‎ -| اذا لم تنقل العدوى إلى‎ 
اذكر أكثر عدد من الأسباب.‎ 


-١‏ أي الأسهم يشير إلى جاذبية الأرضية. 


Le mal 


۷- العلاقة البيانية التالية تمشثل الزمن وانخفاض حرارة الماء. 


0 5 0 1۹ 


ه كم دقيقة تطلب انخفاض الحرارة إلى 1٠‏ س ؟ 
. ة 
. إلى ۸۰ س؟ 

إلى ٤١‏ س؟ 


a 


۸- ذهبت صباح التسلق جبل عال. وحین بدأت تذكرت أا نسيت شيئاً هاماً جدا. 
و a‏ 
أ الطعام الكافي. ب- مشاکل جدیدة ج- ملابس دافثة 

د- اسطوانة الاأكسجين. ه- اسطوانة هيدروجين. ) | 


۹- في الشكل جبلان: 


( 
ae 


ماذا نستنتجح؟ فسر إجاباتك. 
اد ا ف 
N ET‏ 
۳د الجبلان متساويان في التكوين. 
-٤‏ لا تملك معلومات كافية عن الجبلين. 
-٥‏ جبل "ا" تکون قبل جبل "ب '. 


4۳ 
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الرابع: إستراتيجيات صفية 


۰ - ليك قظعتا حطب متیاثتان ا ب قطمت ب إل ثلا قمطم. 
أشعلت في اليوم الأول القطعة أ 


أشعلت ٤‏ اليوم الثاني القطع الثلاثة مت آي اليومين دامت النار فيه أكثر ؟ 
ll‏ 


-١‏ نفخت بالوناً. ووضعته في الشمس. انفجر بعد فترة 
إننا نفسر ذلك بها يلي: 
| آ4 دحل اليه هواء جديد 
ب- زاد الضغط النار جيني عليه. 
ا رل ا ا 
د- زاد حجم أهواء بداخله نتيجة التمدد. 


١‏ لاحظ هذه السلسلة الغذاثية: 


eé 
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أين تضع الكائنات التالية: 

ه ماذابجدث لو لم تكن هناك شمس. 

٠‏ ماذا بحدث لو غاب الصقر؟ 

ه ماذا بحدث لو غاب العصفور؟ 

ه ماذامجحدث لو غاب القمح؟ 

ه ماذا بحدث لو اختفت الأفعى؟ 

٠‏ متى ينقرض الصقر؟ 

e‏ متى تنقرض الأفعى؟ 

© إذا مات الفأر والعصفور تنقرض الأفعى والصقر. اذا؟ 

ه إذااختفت الشجرة نتفي العصفور ويقل طعام الأفعى والصقر لاذا؟ 


0 اع ار د و 2ا 
0 ثم سلطته على جدار يبعد ثلاثة أمتار. 
ه ما الجدار الذي يتلقى ضوءاً أكثر؟ لاذا؟ 


٤-لدينا‏ كمية من الثلج كتلتها ١‏ كجم. تت إذابتها إلى ماء سائل. 
أً- أكثر من ٠٠٠١‏ غم ماء. 
ب- أقل من ٠٠٠١‏ غم ماء. 
ج- ۱۰۰۰ غم ماء. 
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-٥‏ آفرغناني کل وعاء ۸۰۰ غم ماء. 


أ ت a‏ د 


ه ماذا بجحدث بعد خمس ساعات لكمية الماء في الأواني الأربعة ؟ 


٠‏ رتب هذه الأواني حسب درجة احتفاظها بالماء بعد س ساعات. 


-١‏ سخن قضيب من النحاس ملصق به دبابيس بواسطة الشمع على النحو التالي: 


٠‏ أي الدبابيس سقط أخراً؟ 


0 فسر الاإأجابة؟ 
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القصل الخامسن عشر: إستراتيجيات إثارة الأبيلة العانبة 


1۷ < وعامان تلان لوان بالء آهب وضعت ملعقة ملع ف الوعاء ب تم وضمها فی 
جمد الثلاجة. وكانت النتيجة: 


اس 


-١‏ تجمد الوعاءان معأ 
ت حمل 0 او لا؟ 


۴ تہمد "ب" أولاً 


۸- في الرسم التالي ليلا ! 


أي العبارات التالية صحيحة؟ 

ټ إن أ» ب تعنيان الاأكسجين 

ه إن (أ) تعني الأكسجين و(ب) ثاني أكسيد الكربون 

. إن (ب) تعني الأكسجين و(أ) تعني ثاني أكسيد الكربون 
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۹ أجرئ عمد رة اليا الاء. -وكتف قر يا يقول فيه "تم تحلا لاء | 
جري كجربة لتحايل ودب نفریر يقول فيه تم محليل ء إلى 
هیدروجین واکسجین . | 


إن هذا التقرير جاء نيجة ما يلى: 


-٠‏ في حقل ذرة تعيش مجموعة من الفئران والأفاعي. جاء المرشد الزراعي وقتل 
الأفاعي. وبعد فترة قصيرة حدث ما يلي: 
١أ-‏ تجسن محصول القمح. 
ب- زاد عدد الفئران وتحسّن محصول القمح. 
ج- قل عدد الفئران. 
د- ضعف خحصول القمح. 
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الفصل الخامس عشر: إستراتيجيات إثارة الأسثلة الصفية 


تطبيقات عملية على 
أسئلة صيفية وأنشطة مثبرة للتفكبر 
غر 
۵ ریاضیات. 


ه تربية إسلامية. 


أسئلة مثبرة للتفكبر ( لغة عربية ): 
الدرس: الحديقة 
الصف الأساسى- الإمارات العربية- 


يعرض ال معلم صورة الحديقة كا وردت في الكتاب. ويسأل: 

@ لو أرادت أن تضيف لعبة جديدة إلى هذه الألعاب ماذا تضف؟ 

° ذال بوجد أشخاص ثرون في احدیتة؟ كم الساعة الان فی اطدیقة؟ مت بكار 
زوار الحديقة؟ 

لسا غل الب مادا ستكرن ال 

e‏ ماذا سيفعل أفراد الأسرة بعد أن يغادروا إلى البيت؟ 

@ ما شعور الأطفال قبل ذهاہم إلى الحدر قة؟ في أثناء وجودهب في المديقة؟ 

© بعد مغادرتهم للحديقة؟ لماذا يتغير شعورهم؟ 


ه متى سيعودون مرة ثانية إلى الحديقة؟ 


4۹ 


ااب اراح إستراتيجيات صفية. 


a 


° یف تبداین عمل ؟ ‏ 

ه ما المواد التي تحتاجين إلبها؟ 

ه ماذا ستزرعین فیها؟ 

ه من يسمح له بدخول الحديقة؟ 

ه كم درهماً تحتاجين لري الحديقة أسبوعيا؟ 
۰ كم درهماً تحتاجين لشراء الأشتال؟ 

ه كم تحتاجين لرشها بالأدوية؟ 


الزهرة تشب نشبه الطفل 


الزهرة أنيقة » والطفلة .. 


للزهرة رائحة ذكية » وللطفاة :. 


للزهرة أوراق ملونة » وللطفلة.. 


تحتاج الزهرة إلى رعاية » والطفلة.. 
- الزهرة هما اسم » والطفلة ... 


والزهرة تختلف عن الطفل 
الزهرة . e‏ والطفلة... 


الزهرة:.. » والظفلة:. 
الزهرة ٠...‏ والطفلة .. 


الفصل الخامس عشر: إستزاتيجيات إثازة الأسئلة الطفية 


نشاط تفکر : 
رادت غادة أن تذهب إلى الحديقة. اتصلت بزميلتها سعاد فقالت ها: 


شغاڭ: ' لا أستطيع 


سعاد : E‏ 
وأخراً اقتنعت سعاد. وذهبتا معاً. 
نشاط تفکر: 
زار محمد حديقة. فوجد خسة مناظر لم تعجبه. ما هذه المناظر؟ 
نشاط تفکر: 
اكتب إعلاناً شجع فيه المحافظة على الحدائق 
وإعلاناً تدعو فيه إلى زيارة الحدائق. 
افا تذغو فة إل زراعة الحدانق: 
نشاط تفکر: 


زرت حديقة. فوجدت سيدة جلس وحدها. لاذا؟ 
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لديك ثلاث ساعات فراغ في البيت. كيف تفضل قضائها؟ 
-١‏ الدراسة وحل الواجبات. 

۲- حضور مباراة كرة قدم. 

۳- اللعب مع الزملاء والأصحاب. 

-٤‏ زيارة حديقة ألعاب مع أصحاب. 

0 ا حديقة آلعاب مع الأهل. 

رتب هذه النشاطات حسب آهميتها لديك. 


التدريس وفق ق الذكاءات امتعلدة 


الذكاءات المتعددة 


ترجع هذه النظرية إلى هوارد جاردنر »62۲00١۴۲‏ 
٤‏ بداية الثغانینات ۱۹۸۳ حیث رفض في کتابه ٥٣آ‏ 


fame of min‏ اعتبار الذكاء قدرة واحدة يكمن أن 


تقاس باختبار واحد. وقادته بحوثه التجريبية إلى إيجاد 
ا متعددة للكشف عن أن | ط e‏ من الذكاء 
تراوحت بين سبعة أنهاط وعشرة. إلى أن انتهى الأمر 
باعتاد ثانية ذكاءات. وسميت نظريته بنظرية 
الذكاءات المتعددة .)M( Multi-Intelligences‏ وقد 


عرف جاردنر الذكاء بآنه القدرة على حل المشكلات 


وقد انبثقت هذه النظرية من البحوث المعرفية ‏ 


الحديثة التى أوضحت أن الطلبة ختلفون في عقوم 
وأنہم یتعلمون ویتذکرون ويفهمون بطرق ختلفة. 

إن كل إنسان قادر على معرفة العام بثانية طرق 
عرلمة سعاها جاردنر: الذكاءات الثانية وهی : اللغوي 


YoY 


الذكاءات الثمانية 


التذكاء ء اللفضوي اؤ 


الذكاء ءالمنطقى - 
الرياضي. Ù‏ 2 
الذكاء كانتي 
البصري. 
الذكاء الجسمي - 


الحرڪي . 


الذكڪاء a‏ ع 


الموسيقي. 


الذكڪاء الاجتماعي, 
1 با لبينشخصي . 


الذكاء لتاملي- 


الداتي. 
الذكاء الطبيعي ٠‏ 
البيثي 


0 


ett NTO IWOOT Llp o giy oji dihinin, e 


باب اراح ار ا ات 


والتطقي a‏ والډيقاعي والتأملي 
روفلا ن الذكاء ات أنه ا هذه الذكاءات في التعلم NL‏ 


وقد ارتبطت نظرية جاردنر هذه بمسلهات أساسية هي: 

a‏ لیس هناك ذکاء واحد ثابت ورٹناه» ولا یمکن تغییره. 

۲ إن اخحتبارات الذكاء الحالية هي لغوية منطقية وهي ل تخطي جميع الذكاءات 
الموجودة عند كل فرد. 
ايلك کل شخص عدداً من الذكاءات. وليس ذكاء واحداً. 

€ بالإمكان تنمية ما نمتلكه من ذكاءات فهي ليست ثابتة. 

ه- يتعلم الأطفال إذا كان التعليم مناسباً ما يمتلكونه من ذكاءات. 


٦‏ يمالك کل یخم پر وفیا5 من اللکادات ويمكن رسم هذا البر وفيل لكل 

۷ تتفاوت الذكاءات الثانية لی ا ف ر الستحيل وخود ر وا 
لشخص ما مشابه لر وفیل شخص آخر. 

۸- پمکن استغلال الذكاءات القوية لتنمية الذكاءات الضعيفة. 


وقد بحث تجاردنر أشکالا ازى من الذكاءات هي: 


| الذكاء الروحي المتمثل ف الاهتماء الحدس كوسيلة مہاشرة للمعرفة 
) والإحساس بالأرواح والمعتقدات الدينرة . وآداء الشعائر. 


۲ الذكاء الوجودي وهو الحساسية اتجاه الأسئلة الكبرى في الكون مثل: لماذا نعيش ؟ 
E‏ 


الفصل السادس عشر: التدريس وفق | اواد 


غير آنه لم يتوصل حتى الآن إلى اعتبارها ذكاءات» وترك الباب توا مام 


إمكانات البحث فيها. 
وفيا يلي تعريف بسيط بهذه الأناط : 


١ 


الذكاء اللغوي اللفظي Linguistic‏ -اerba:‏ ويظهر هذا الذكاء في قدرة الفر د 


على التعامل مع الألفاظ والمعاني والكلهات. أو في القدرة على استخدام ال 
وتبرز بقوة في الطفولة المبكرة وتستمر مع مراحل النمو المختلفة. 

الذكاء المنطقي الرقمي اLogica-Mathematical:‏ ويظهر في قدرة الفرد على 
استخدام الأرقام أو الستلوك المنطقي. ومظهر هذا الذكاء ا وتزدهر 
في فترة المراهقةء وتتزايد حتى سن الأربعين. 

الذكاء المكاني- البصري امS-اuaء۷i:‏ ويظهر في القدرة على ملاحظة الا 
الخارجي بدقة وتحويله إلى مدركات حسّية. ومظهر هذا الذكاء الصورة . ويررز 
هذا الذکاء مبکراً ویزدھر في سن ٠١-۹‏ سنوات» ويبقى مع الفنانين ال غ 
متأخر. 

الذكاء الجسمي- الحر کي 'Kînosthetic-Bodily‏ 3 ا ف القدرة ة ا ضط 
حركة الجسم ومسك الأشياء بدقة» والتخبير الخسمي عن السلوك: ومظهر هذا 
الذكاء " الحركة" وتبدني الطفولة المبكرة وتستمر في نشاط حتى الأربعين. 
الذكاء الإيقاعي اء‌usi:‏ ویظهر هذا الذكاء ي الاهتمام باللحن و والإيقاع 
والغيات» ومظهر هذا الذكاء" التقمة" تعطور بسرعة منذ وقت مبكر . 
الذكاء الاجتاعي - البينشخصي :lnterpersonal - Social‏ ويهر هذا الذكاء 
القدرة على الإحساس بالآخرين» وإقامة علاقات سليمة مھم ومظهره | 
العلاقة مع الآحر" وتبرز بقوة في سن الثالثة وتستمر 5 
الذكاء الذاتي الداخل :Reflective- Intrapersonal‏ ويظھر هذا الذكاء في 8 : 


Yoo - 
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« 


الإنسان لمشاعره الداخلية. والقدرة على ضبطها والتحكم اء ومطهره 
الذات". 


۷- الذكاء البيئي - الطبيعي Naturalists‏ - اEnvironmenta:‏ ویظھر ف الاھتام 
با ئنات الحية وعبر الحية المحيطة بناء والقدرة على التعامل مع السئة باحترام» 
ه"العلاقة مع البيئة". 


إن هذه الذكاءات الثانية موجودة لدى كل فرد. ولكنها موجودة بتفاوت. فقد 
يكون شخص ما لغوياً بدرجة عالية في حين يكون منطقياً بدرجة أقل» ولذلك لا 
مع الآخرين على نهم آذكياء أو قليلي الذكاء» فكل شخص يمتلك درجات 
نمط. وهکذا یکون لکل شخض بر وفيل ذكاء ولیس نسبة ذکاء. 


متو قبن دراسا: 


يلاحظ مظاهر قوة هذا الشخص ني الذكاء المنطقي والإيقاعي والاجتهاعي» 
وانأ هان قدرته ني الذكاء المي والاق: : 


أ 
أ 


ب 9۷ 


و سی 
اللعلم 


لث | 
و آي 


لے ء التالى 
شخص 


عن کيميه 
على رسم بر و 


« 


+ 
م 


9 
کے‎ 
N 
ا‎ 
a 
E 

5 


e 


ات الذكاءات المخعفة ب 
خرین. ٠.‏ 


م 


ف 


ف 


4 


لآن معرفة بر و الطالب تسا 
ومصادر قوته. وبدون معرفة هذه | ذکاءات 
شلاته المهضله 


عد المعلم على 


3 
J 


۰ 


فا 


تقد 


1 


۰ 


دن 


لکل 


٠# 


بر 


» 


د 


ي 
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4 


ي الذكاء | 


یلا حظ مظا 


کے وا 


+ 


هر قوة هڏ 
ي 


١ 


3 


يا 


؛ 


کاء الذ 


| 


تي الب 


عي وا 


0 


وا 


+» 


ا 


الذكاءا 


J 


J 


3 


الا 


١ 


٠ 


بروفيل ذكاءات الشذ 


الثاد 


دي 


أما النمو 


دج 


| 


* 


ني» کان برو 


۰ 
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كيف تتتعرف إلى ذكاءات الطلبة؟ ٠‏ 


یقدم هذا الجزء ء من الكتاب عدداً او الۇشرات الهامة التي تعکس تاف 


القدرات الذكائية الثمانية. هي ليست اختباراً أو مقياساً إنا مجموعة من المؤشرات الدالة 


على توفر هذه الذكاءات. 
وقد قشّمت المؤشرات إلى اثنى عشر مؤشرا في كل نمط ذكائي. يمكن للشخص 
آن يقرآها ويضع لنفسه درجة على کل مؤشر» ثم يحسب درجاته من ٠۲١‏ درجة. 
الهم لي واج ار ان با المج البازة وجاملها وضع لته درج 
من ٠٠-١‏ على النحو التالي: 
e‏ ضع درجة "٠٠"‏ إذا كان السلوك في العبارة ينطبق عليك بشكل واضح 
0 ضع در رجة"١"‏ إذا كان السلوك لا ينطبق عليك إطلاقا. 
© ضع درجة من )٠١-١(‏ حسب مدى انطباق السلوك عليك. 
© اجمع درجاتك ني کل ذکاء ثم ارسم بر وفيلاً لذكاءاتك. 
لا تجامل نفسك» وأوضح مره ثانية أن هذا ليس اختباراً إا عرض فقط بسيط 
لظاهر کل ذکاء. 
أو 5 الذكاء اللفظي Linguistic‏ 
ایر نشین اللات رای راحب ذلك 


۳ اتب اا ey‏ 


-٤‏ أستمع إلى الراديو والأشرطة التي تتحدث عن كتب أو حاضرات. 

-٥‏ أستمتع بحل الكلهات المتقاطعة والأحاجي. 

-٦‏ أستخدم السبورة» والروجیکتر» واللوحات والبطاقات او حب أن آتعلم 
بوساطتها. 


الفصل السادس عشر: التدريس وفق الذكاءات المتعد 


. ۷- أعتبر نفسي كاتباً جيدأ وأتقن كتابة الرسائل أو أرغب في ذلك. 
۸- أتذكر كلات الأغنية إذا سمعتها عدة مرات. 

-٩‏ غالباً ما أطلب من الآخرين قراءة وكتابة بعض الأشياء. 

-١‏ كتبت أشياء أحبها أو أحب كتابة أشياء أحبها. 

-١‏ أحب الحوار وإجراء المقابلات ووصف الأحداث. 

۲- تستهويني مهن مثل: کاتب» شاعر» معلّق» آدیب. 

ثانياً: الذكاء المنطقى الرياض mathematical-Logical‏ 

E -١ 
| أستطيع حساب الأرقام في ذهني بسهولة.‎ - 
أحب تحليل المواقف إلى عناصرها.‎ -۳ 

-٤‏ أحب دروس الرياضيات والعلوم وأستمتع بها. 

۵- أعتقد أن معظم الأشياء والأحداث منطقية وها أسبابما. 

- أحب الألعاب التي تتطلب تفكيرا دقيقاً. 

۷- أهتم بالتطورات الجديدة في جال العلوم. 

۸- أضع مقادير دقيقة حين أطبخ أو أعمل شيئاً. 

۹- أستخدم أسلوب حل المشكلات كثيرآني صفي أو في حياتي. 
-١‏ إن أصدقائي أو زملائي مرتبون ويستطيعون توقع ما بحدث. 
-١‏ أهتم بتحويل بعض المعلومات إلى جداول وأرقام. 

۲- تستهويني مهن مثل: حاسب» عام ریاضیات» عحام» مبرمج. | 
ثالغاً: الذكاء المكاني البصري Visual- Spatial‏ ` 

1- أهتم بالألوان التي لبسهاء أو يلبسها الآخرون. 


0۹ | 
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۲ 
ّ 


EES EOS 


رسومات).. 


اسيل هل أن اند طروتي ف انون غي الاترفةن. 


أستخدم الصور والسلايدات ي قراءتي أو شر حي للدروس» أو في نو صيیح 


افکاري. 


1آ 
۲- 


PT NOM EREÎ 
N 


تاتهزيتي نهن مل انه مصور مهندی دیکور تتاج. 


ر اا الذكاء الحر کي Bodily-Kinesthetic‏ 


1- 
۲- أب الرقص. .. 

أحتم كثراًيإحدى الهارات ( التوازن» السرعة المرونة القوي 
أحب عمل الأشياء اليدوية ( خياطة» حفر نحت» اتا 
أحب ممارسة المهارة أكثر من القراءة عنها 

E E اليدو,‎ 


عمل الأشياء خارج المنزل " الأعمال والأنشطة خارج المنزل". 


أحب الذهاب ني مشاوير المشى. 


على آفكاري حن اکن اا أو راکضا أو مارساً لاحدی مهاراتي 


الفصل السادس عشر: التدريس وفق الذكاءات المتعددة 


۸- من الصعب على أن أقضي وقتاً طويلاً ونا جالس. 

۹- غالباً ما أعمل النشاطات وأنا في حالة حركة. 

-٠‏ أن معظم هواياتي ترتبط بمهارات جسمية. 

ا ا ااي ود ا ا 

۲- تستهويني مهن مثل رياضي» مدرب» راقص» نحات. ‏ 

اا : الذكاء المو سيقي و الإيقاعي ‘Musical‏ 

1- لاجد مشكلات فى ديد أو متابعة الأنغام (تو قم الغ ةالال):: 

۲- عندما أستمع إلى معزوفة موسيقية»أنسجم معها بسهولة. 

۳- أستطيع معرفة فيا إذا كان المغنى لا يعني شخب الأول 

a ٤ 

| ) O OPP -0 

e e أنقن العزف عل آلة موسيقية‎ ٦ 

۷ أستمع إلى الموسيقى حين أقود سيارتي أو ني آثناء العمل آو في المنزل. 

۸- أعرف نغات كثشر من الأغاني. | 

۹ غالا ما دیدن او اضفر جن آکرن ق با مر 

-٠١‏ حين أستمع إلى الموسيقى أحبهاء أشعر بالراحة. 

۱۱- او ا الموسيقية من مواد في ألبيئة ا (ورق» أوراق 
شجر...الخ). 

NORE Ke‏ دات موسیقیة). 

سادساً: الذکاء البینشخصی ۵۲۶0۸۵۱م۵۲؛"١!‏ 

-١‏ أفضُل الذهاب إل فة أك رمن اقات وخا 


0 
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الباب 1 إبع: إستراتيجيات صفية 


-١ 
۲ 


حن تواجهني مشکلةء أفقل بحنها مع آصدقائي. 

غالبا ما يشر كني الآخرون في مشکلاتهم. 

أنشغل في نشاطات اجتماعية أكثر من مرة ني الأسبوع. 
أحب أن أتسلى مع الأصدقاء وأحضر الحفلات. 

أعتبر نفسي قائداء وأقوم بمهام القيادة. 

أحب أن أعلّم » وأقول للآخرين كيف يعملون الأشياء. 


لدي آکثر من صديق حيم. 
أشعر بالراحة حين أكون مع الآخرين في حفلة. 
يشترك طلابي في تحديد أنشطة وحتوى الدرس. 
أعتبر نفسي مستمعاً جيداً. 
OTE‏ 


سابعاً: البعد الذاقق- أو Intrapersonal Jill‏ 


۹۲ 


أصرف وقتا كافياً ني التأمل أو التفكير. 

أعتبر نفسي مستقلا. 

آسجّل آفكاري في دفتر خاص بي 

أرغب في نشاطات خاصة بي رمن اتاد مل ان الكتاب. 

| آبتکر نشاطات جديدة لعملي ودراستي 

أحدد E‏ ا لخاصة التي حیای» وآمارس النشاطات التي تنسجم مع هذه 


8 وا ا 
لدي هوایات وميول خاصة بي أمارسها وحدي. 


الفصل السادس عشر: التدريس وفق الذكاءات المتعددة 


۹- أختار أنشطة» يمكن مارستها فردياً أو بشكل مستقل. ا 

-١‏ أفصل المدوء وأفضل الوقت الذي أستطيع ا دمل ف 
نشاطاتي. E Î‏ 

ینغ ونیچ او ا ی 

۲- تستهويني مهن مثل: فيلسوف» فنان» عام نفس» طبيب. 

ثامناً: البعد البيئى - الطبيعى ءأأءأاة ١u‏ 

NEES -1 

۲- أناماهر في التعرف على أنواع الأزهار. 

۳- أحب الحدائق و المتنزهات وأحب العناية با. 

٤‏ أستمتع بتربية حيوانات أليفة. 

ب خا رنت ااا 

-٦‏ غالبا ما أنظر الساء» وأتعرف على أشكال الغيوم» الماطرة وغير الماطرة. 

۷- أحب إجراء التجارب على بعض الظواهر الطبيعية. 

۸- أحب التعلم وجمع المعلومات عن البيئة والصخور. 

۹ لدي نباتات في منزلي او مکتبي. 

 .ةيعيبطلا أستخدم دفتر ملاحظات أسجُل فيه بعض الظواهر‎ -٠ 

) أحب القراءة في الهواء الطلق.‎ -١ 

. تستهویني مهن مثل عال فیزیا عامل في ختبر» منسق حداتق ئق» بيو لوجي‎ ١ 


الذكاءات المتعددة والتعلم: 


إت نظرية ا التربوية. وقد لاقت مل 


۳ 
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طرق اندریس والتعلم. ومن الهم آن شير إل آن 
نشاطات تعلیمة لفظرة شري ف 
الطلبة اللفظيون. ٤ LL‏ 
فا مناهج الدراسية وطرق التدريس وطرق 
اللامتحان والواجبات المدرسية كلها وسائل وآدوات 
لغوية لفظية. وهکذا استفاد الطلرة اللفظيون لأنم 
تلقوا تعليً ملائ)ً لذكاءاتم ولتمثيلاتهم المفضلة. أما 


الطلبة الحركيون أو الاجتهاعيون والإيقاعيون فغالباً ما ۰ 


کانوا يعزفون عن التعلم» لأن مناهج التعلم وأدواته لا 
تخاطب دکاءاتہم. او مناهج لفظية وبطرق 
رسن اة 


فالمطلوب إذدن تعیر طرق التدريس ومناهجه ' 


بحیث یتلقی خلت يتلاءم ف دذکاءاته. 


إن الطلاب حالياً يتلقون دروساً لفظية» بطرق 


تدریس أفظرة ھی اللحاضرة والمناقشة والقراءات 
والكتابةء فماذا بحدث لو غيرنا طرق التدريس الحالية با 


یتناسب مع ذکاءات کل طالب؟ طرق التدريس 


التي E‏ مع مختلف الذكاءات؟ 


ل نمط من الطلبة والأدوات التعليمية الملائمة 


الأنظمة التربوية 
التقليدية 


قدمت هذه الأنظمة 
ف لفظيا 


لفظى. أما بقية الطلبة 


فلم يستفيدوا من û‏ 


وغالبا ما اتهموا أنهم 


لوتلقی كل طالب 


| تعليها حسب ذڪكاءاته 
وتمتیلاته الفضلهة. 


لكان طالبا اوق 
ولتغيرت كثيرمن 


الحقائق التربوبيه 
الحالية»ولماكان 


الطلاب المتفوقون 
حاليا- وهم لفظيون 


الفصل السادس عشر: التدزيس وفق الذكاءات المتعددة 


ماني إستراتيجيات للتعليم . 


الأرقام ني الذهن» 
الأرقام المتقاطعة» 
التفكر النقدي. 


ال ائم اا 
| نار الت صو ره 


البدوية» الآدوات' 


العلمية.ألعاب 


ا الرتاضات 2 


| الأدوات الفنية» 


الحدع البصرية» 


التعلم باليد» ال لتمثيل» 
الر تالا 


N ET 


الأنشطة المفضلة ' 
رکست» الاآداء» 
الس جس» 
ارقص.. ٠|‏ 


E 
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الوپق تي تعلم النغم» الطرق» 
استخدام الأغغاني 
کجزء تعليمي. 
الرفاق» مشاركة 
الاجتاعية. 
تعلیات فردية» أدوات راء 
الدراسات المستقلة الذات» السبرة 
الذاتيية»بناء الثقة | الذاتية. 
بالنفس» احترام 
الذات. 


دراسة الطبيعة» الوعى النبات» الحيوان» 
:البيشسي» الحناية | أدوات مراقبة 
بالحیوان ات» الطيعة مشل 
الرحلات»المحولات» | المماظر, أدوات 
التتجارب» متابعة | الحقائق. 
الظواهر الطبيعية. 


| ويفكر الطلبة حسب آنهاطهم» کا بجبون ممارسة الأعءال» ويشعرون بالاحتياجات 
التي تتلاءم مع هذه الأناط» فلکل طالب آداة التفكبر الخاصة به حسب نمطه. 
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يفكر كل طالب حسب النمط الأكثر شيوعا لديه» فاللغويون يفكرور 
بالكلمات» والمنطقيون بالمنطق› والجسميون بالحركة» والإيقاعيون بالألحان 


والاجتماعيون يستخدمون أفكار الآخرين والتآمليون احتياجاتهم» وا لطبیعیون 


ابجدو ل اتال بوضح ا ات التفکر فة والأنشطة و الاعال الحية | 


أدوات التفكر المفضلة 


ي 
القصص ولعب 
الآلساب اللفظية 
والتلاعب بالالفاظ 

التجريب» 
الاستفسار» حل 
الآلغخازء العملينات 


الكتب» الأشرطة» أدوات ) 
الكتابة» الورق» المفكرات» 


۶ م ا ا 
الأاحاديث»مناقشة» 


ادلات وقصص. 


أدوات التجربة» الواد 
العلمية» استرجاع 


ار ف تا رحلات» 


الحاحف العلمية. 


الفن»› الشعارات»› يديو 
أفلام وسینا› > شرا 
ألعاب تشر الخیال» ألما 
لمتاههات» آلخاز» کتب | 
مصورة» رحلات إلى 
متاحف الفن. ٠‏ 


۷ - 
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| التأمل الذاتي 


ل 


غناء» ا طنين» 


الا الاستاع. 


ريادة» تنظيم» الانتاءء 
الاوك ¢ التجمع»› ۱ 


ا e‏ 
طط عمیی . 


اللعب مع الحيوانات 
الأليفة» الفلاحة» 


الاهتمام بالأرض. 


غثیلیات» مسر ح» الجر كة» 
بناء الأشياءء الرياضة › 
والألعاب الجسمانيةتجارب 
بقصد إثارة الذكاء ال | 
الغناء» رحلات» حفلات 
موسيقية» عزف ال موسيقى في 


| المدارس والمنازل» وأدوات 


مو سيقية. 
الات اللاب 
الج اعسة» ek‏ | 


الجتمع من أفراح وأحزان 


ان 
> | مشاریع داترة» خبارات. 


التعرف أو البقاء في الطبيعةء 
رض العاسبل هح 


الحيوانات» آدوات 


لاكتشاف الطبيعة 
E )‏ العدسات اللكرة 
والمناظير). 


الفصل السادس عشر: التدريس وفق الذكاءات المتعددة 


انعكاسات ذنظرية الذكاءات على التدريس: ‏ 


لما من هو ية لقادة من هذه انظرية في الدريس؛ وسين طرق اعلب 


والتعلم» إن هذه النظرية طر حت الأفكار الال 


-١‏ تتوافر الذكاءات الغانية لدى كل شخص. فالطالب لا يصنف اساس 


کت 


لانه يمتلك الذكاءات» ولکن بدرجات متفاوتة. 


إن لكل نمط أو ذكاء طريقة ندریس خاصة واهت|امات خاصهة وادوات اة 


0 SG re 


a E A‏ الطالب اللغوي يفضل التعلم 


ES TI E OE DE 
تناسب النمط الذكا: ئی الخاص به.‎ 

یمکن استخدام التمشيلات الملفضلة اللطالب 0 تقوية التمثيلات اا 
فالطالب الذي يفضل التمثيلات الإيقاعية يمكن ان نستغل هذه التوتيلات ف 
RS SS‏ ) 

طرق ا الحالية إما لر أو e‏ 0 بقية الطاب من 
ذكاءات آخرى فإنهم يواجهون صعوبات أكثر مع طرق التدريس الحالية. j‏ 


إن الطريقة الملائمة للتدريس هي التي تناسب ذكاءات الطالب» ولذلك + ب ا 
تقدم تعلی) متایزا للطلبة حسب ذكاءاتهم. 
نستطيع أن ندم الدرس الواحد بطرق ندریس واحدة تناسب عغتلف الذكاءات» 


ویمکن إعداد أنشطة صفية متنوعة حسب الذكاءات» كذلك پمکن إعداد 
واجبات متنوعة أيضاً. 


۲۹ - 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


درس عملي : تطبيقي وفق الذكاءات المتعددة 


المادة: لغة عربية / المنهج السعودي. 


الدرس: 

تقلت أمينة وأختها دعوة إلى أم أمينة لزيارة المعرض يوم الخميس القادم. 
استعدت الام وزارت العرض مع بنتيهاء وتحدثت معهما عن أعما ما ني ا لمعرض. 
يعرض الدرس صورتين : -١‏ الم تتسلم الدعوة. 

| ل الأم تتجول في المعرض 

تم تقدیم الدرس وفق الذكاءات المختلفة السبعة: 
البصري - المنطقي -الإيقاعي - الاجتم عى ال = لرك دالامل: 
أما الذكاء اللغوي فلم يعرض لأن جيع العلمين يدرسون عادة وفق هذا الذكاء. 
ملاحظة. ای بن اوري نیا کل الانجیلة ف درس واحد؛ یمکن اختیار بعض ها 


الفصل السادس عشر: التدريس وفق الذكاءات المتعددة 


معرض المدرسة 
بصري - صوري 


انظري إلى الصورة الأولى والصورة الثانية : 

٠ه‏ جدي خمسة فروق بين الصورتين. 
ه أين الدعوة التي أحضرتها أمينة 
ه٠‏ أعرض نموذجاً لبطاقة دعوة فيها كلمات غير واضحة. 
ه من تقرأً ما2 هذه الدعوة؟ . 
من تصمم غلافا جمیلا للدعوة؟ 


في الصورة الثالثة 
٠ه‏ أين بقية الطالبات؟ 

من زارالمعرض؟ 

ه٠‏ أين أخت أمينة؟ مااسمها؟ 


أين أخوات وأخوة أمينة؟ 


ارسم معرضاً لك. وضحي اللوحات. الأعمال. 


۷1 - 


E RY amp raktoaryin wir Shrink tte alight areas ryara av kiyan ret 
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أين تضعين ما يلي في المعرض 
الأزهار» النماذج › الحيوانات .... اللوحات. 


معرض المدرسة ‏ 


نريد أن نقيم معرضا.. ما الأدوات التي نحتاجها: 


كيف نستخدم المطرقة ‏ المسمار؟ البرواز؟ 


كيف نعلق اللوحات؟ 


— ۷1 
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كيف نحمل أدوات المعرض والمعروضات ؟ 


مشهد تمثیلي؛ 
٠ه‏ طالبات يعلقن اللوحات. 

ه طالبات يحملن الأدوات. 

٠‏ طالبات يتفرجن على المعرض. 

ه طالبة تتحدث عن المعرض مع والدها. 
طالبة تدعو صديقتها لزيارة المعرض. 


معرض المدرسة ‏ 


ما رأيك أن نقيم معرضا في الهواء الطلق؟ ‏ 


NY - 
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أين تختارين المكان 


رتبي الأماكن التالية لإقامة المعرض حسب أهميتها لديك: 
۰ وادي. 

۰ صحراء. 
غابات. ` 


معرض المدرسة 
-٤‏ اجتماعي 


نريد أن نعمل معرضاً ( نقسم الطالبات إلى مجموعات) 
٠‏ نة إعداد مواد المعرض. 

ً مجموعة لتحديد مدة المحرض وتاريخه. 
ت إعداد بطاقات الدعوة. ‏ 

٠‏ مجموعه إعداد دئیل رض 

مجموعة إعداذ وتجهيز المكان. 


تعرض كل مجموعة أعمالها لناقشتها 
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في معرض المدرسة مجموعة من الاعمال 
رنبي هذه الأعمال: 

خت اشا ١‏ 

حسب عددها ۱ 

حسب كثرة المعروضات ١‏ 

رسوم طالبات. 

رسوم معلمات. 

أعمال يدوية للطالبات. 


نماذج حيوانات. 
اعمال خرازة. 


صور. 
أزهار 


٣۷٥ 


الباب الرابع 


۷٩ 


نرد أن نقیم معرضا e‏ 
رتبیها حسب أهمیتها : 

آزهار. 

: نماذج حیوانات. 

أوراق شجر. 

صورعن الجبال والوديان. 

رسومات عن بحر أو نهر. 

صورة لغابات كثيفة. 


اردنا أ ن نقیم معرضا جمیلا من يساعدنا من هؤلاء 
رتبيهم حسب الأهمية: 
٠‏ المديرة. 


: إستراتيجيات صفية 


- الفصل السادس عشر: التدريس وفق الذكاءات المتعددة 


معرض المدرسة 


٠ ٠ اذا نقيم معارض 9 ماذا يستفيد الطالب المعلم؟ الأهل؟‎ ٠ 


° ماذا لو لم تقم المدرسة معرضا ؟ 

۵ه فکري 2 معرض بدون رسوم دون لوحات . ماذا يكون هذا 
المحرض ؟ 

° فكري ب معرض لم يزره أحد 9 ما الخطأً ب2 هذا الموقف ؟ 

® عملت كل طالبة لوحة جميلة وتجمع لدينا ٠٠١‏ لوحة . 

٠‏ كيف نختار منها عشرين لوحة فقط ؟ 

© أين يمكن أن نحتفظ بالباقي 9 

٠ه‏ ما مواصفات اللوحات التي تختارينها ؟ ) 

۰ قامت آمينة بخمسة أعمال قبل أن تذهب إلى المحرض. ما الذي 
فعلته © 


٠ه‏ لاذا لم تغير آم أمينة ملابسها وشكلها خلال خمسة أيام؟ 


ض المدرسة 


0000000000000060 ¢ V0000000%00%00%000%0%%0 ¢ O000%00%0%000000%%0%00% 


1 
1 
i 
1 


٠ه‏ لوحة : فرحة 


O©00%060000%00¢00%0%0%0% ¢ O0C000000%00%0%00600%00%0%% ¢ O00000%00060%000%0%0%%0 | 


دعوة : لوعة | 


ا 


V00000%00%00%000%00%0%000%4 ¢ O000600%000%000%00t%%% ¢ ©000%000%00%000%00%000%% 


أ 


۰ آزهار: آنهار 
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©O00%000%00000%0%00%00%0%0% ¢ O00000%00%0%0%000%%%0%6% ¢ ©000%0000%00%000%00%0%0% 
أ‎ 
O000%0%00%00%00%0%0%%% ¢ ©000%00%0%00%00%000%000%0%0% ¢ ©00%00%0000%0000%0%60%0%%% 
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من تؤلف مقطع من أغنية عن المعرض:؛ 
معرضي جميل يموج باللآلي 
یزوره طلاب برفقة الأهالي 


وضعت فيه لوحتي ويهجه الأعمال 


ه أغنية أخرى: 


O00000000060000606006600606060%۰ O0000000000000600040006006004006 060006۰ 


OO0CCCO000000000400600060606060006%۰ OO000000000400%00640600006006006006006%% 


OO0OC00000006040400406C0606006000%%۰ OO00000000060000600%004600064060600 06%۰ 


و س ا 


الواجبات الدرمية ۰ 


پت مادج وتطبيقات ية : 


الواجبات البيتية 
E E‏ فا مشكلة ليست ابنك» بل هي الواجبات 
e r‏ 
هذه الحملة افتتحت ا بول اھ۳ Nancy‏ قالياي جل الترية ست 
(۱۹۹0) حين أعلنت ناية أو موت الواجبات البيتية. ) 


ومن أبرز الأفكار التي عرضتها ضرورة تطوير 
الواجبات. وعدم التوقف عند الواجبات التقليدية في 
الكتابة وحل بعض المسائل والإجابة عن أسئلة معينة. 


لا يوجد واجب بيتي 
يلائم جميع الأطفال. 


فلماذا ی تقدم خيارات 
إن مشكلة الواجبات البيتية تتحدد في عناصر HER‏ 
ومستویات عدیدة. فهي ما زالٿ سببا رٿيساً ي : KEE‏ 
اأضءمل الأطفالء ا و 2 اجر التي ا الذي 
٠ E eh SL‏ 


۲۸۱ 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


لاذا الواجبات؟ 
تقدم مدرسة ۲۵2 ۸16۷ في نيويورك خلاصة لنتائج الأبحاث حول الواجبات 
المدرسية وتری أن هذه الواجبات حققت ما يلى: ) 
1= زيادة تحصيل الطلبة ورفع مستوى أدائهم الآكاديمى. 
- تدريب الطلبة على إتباع التعليمات وتنفيذ المتطلبات المدرسية. 
٣‏ تدر يب الطلبة على إثارة الأسئلة وإصدار الأحكام واتخاذ القرارات. 
-٤‏ تحميل الطلبة مسؤولية تعلمهم» وتدريبهم على التعلم الذاي. 
a hS AE‏ 
-| تريب الطلبة على ادات دراسية سليمة وني أوقات مرية. 
0 إدماج الأهالي ف عملية تعلم آبنائهم» اقام علاقات مستمرة ین المدرسة 
والأهالي: 


وعلى الرغم من وضوح هذه الفلسفة النظرية للواجبات إلى أن المراقبين يرصدون 
ب ا العديدة في عملية تنفيذ هذه الفلسفة. 


سعوبات امام الواجبات البيتية: 
تتنوع هذه ا ات ع . فهناك صعوبات تواجه الطلبةء والمعلمين» 


الفصل السابع عشر N‏ المدرسية مع نماذج وتطيقات ۶ عملية 


-١‏ فالطابة يقضون وقتاً طويلاً ني التعلّم في المدرسة. 
ويرغبون في الحصول على أوقات حرة يستمتعون 
اء أو يكتسبون خلاطها خبرات غير مدرسية. 
إن الطلبة يواجهون مصادر غنية في البيئة» آلا بحق 

هم اللاتصال ہا؟ والانتفاع منها؟ 
کا أن كثيرا من الطلبة لا يفهمون آغراض 

الواجبات ويرونها فرصة ليارسة سادية المعلمين عليهم» 

وإضاعة آوقاتہم دون فائدة تذكر. فاي فائدة في كتابة 

أو الوقوف 8 مسالة حسايية e‏ 


إذا قضى الطالب ۷-0 
ساعات a‏ . 
فإنساعاتعمله 


الأسبوعي من ۲ - o‏ 
ساعة. آلا يكفي؟ . 
اليس ذلڪ مقاريا 


لساغات العمل لدی | 


١ E 


إن هذه الصعوبات لا من أهمية cy‏ بل 


لعلمين إلى تسين نوعية الواجبات» ومراعاة ظروف الطلبة وتقديم واجبات نوعية. 


۲ رالأهاي أيضاًينهحرن الواجات عل اجا عماية اماس ج ا ر 


رص 


TT‏ ر 


هل حللت الواجبات؟ لاذا؟ متى؟ وماذا E‏ 


ذالواجبات أيضاًتثر توترًلدى بض الآبء بعد المراعات والمارك مع أباهم» 


أضف إلى ذلك آن بعض الاباء قد یتدخلون بشکل خاطۍ في: 
ه حل الواجبات نيابة عن أبنائهم. 
ه إرشاد الأبناء إلى حلول قد تكون صحيحة أو خاطئة. 


e‏ تعليم أبنائهم بطرق غير تلك التي اعتادوا عليها في المدرسة. 


إن هذه الصعوبات أيضاً لا تعني وقف دحل الآباء بمقدار ما تعني كيف نرشد 


YAY 


ابابا لر ٠‏ اتر اجات فة 


الآباء إل n e‏ ب . وهذا ا مجلة مثل: Dividends: Education)‏ 


aul U LL 


لدد مکاناً ملائ للدراسة ف الست: وزوده بالمشرات. ) 


اقش ابتك فیا تعلم. ولا تسأل لکي تفتش وتتابع مدی اجتهاده بل تحدث معه فیا 


اکتسب من معلومات وعن يومه الدراسي. 

ساعد ابنك دون تدخل. اعمل کمدرب وموجه. لا تحل الواجبات. 

إذا م تعرف جوابً. . درب ابنك على خحطوات حل المشكلة للوصول إلى ما يريد. 
e IEE,‏ 


a والعلمون ا ف وع ا ومدتهاء و‎ a 


أوقات الطلرة ومدی امتلاکهم الوقت الكاني لحل هذه الواجبات» وکثیراً ما 
یتساءل المربون: 

e‏ هل أعلن العلمون سياستهم إلى الطلبة والآباء؟ 

٠ه‏ هل لدى المعلمين أغراض واضحة لإعطاء الواجبات؟ 


٠ e‏ هل يتم اختيار الواجبات بوعي؟ 


ِ هل يراعي المعلمون أوقات الطلبة؟‎ ٠ 
هل يحترم المعلمون إجازات الطلبة وحقهم في الاستمتاع بها؟‎ 6 
هل ينسق امعلمون فيم بيهم قبل إعطاء الواجبات؟‎ ° 


.| وأخيرآًء هل يقدم المعلمون واجبات متعة أو مثيرة؟ 


YA“ 


إن من الضروري أن نحفز الطلبة على آداء 


الواجبات وقبل أن نحدد أنواع الواجبات المغرة لابد 
أن يكون المعلمون على وعي بقائمة الأسئلة المثارة 


أعلاهء وإتباع خطوات أساسية مثل: 
e‏ 
oY‏ 


6 تو صیح أغراض الواجبات» وتنویعهاء 
خبارات متعددة. 


ه تسجيل الواجبات في دفتر حاص يحمله الطالب وقد 
يطلع عليه الأهل. 

ه التصحيح الفوري للواجبات تغذية راجعة 
فورية للطابة وللأهالي. 


ه متابعة الواجبات مع الطلبة والأهالم. 


الواجبات البيتية السليمة : 


لن اكت هة الا و ي يت اة 


الواجبات. فهناك أنظمة تركز على زيادة هذه n‏ 
كا بحدث في دول أفريقيا وهناك أنظمة تعطي قترة قليلة 

للواجبات ك| يحدث في أنظمة الأوروبية وأنظمة ۴ 
شرق اسا وغل الرف من أن الدراسات الدولية التي 
أجريت في التسعينات وحتى الآن تشير إلى التفوق الطلبة 


في عدد من الدول التي لا تعطى واجبات بيتية طلبة تهتم ‏ 


الواجبات 4 آخردقائق 


الحصة» دون أن يتمكن 
) معظم الطلبة من 
معرفة ماذا يريد المعلم؟' 
وما هو الواجب؟ 


2 الامتحانات الدولية 


للعلوم والرياضيات» 
| لوحظ آن طاتة مثل 


طلبة تايوان وهولندا 


واليابان و سنغافورا 
: تفوقوا ڪثيرا على 


طلبة دول أخرى تهتم 


بالواجبات البيتية 
بدرجةعالية. ٠‏ 


تفقوق طلبيه تايان 


وهولندا وڪوري ا 
الجنوبيهة الذين تقل 
عدد ساعات واجباتهم 
الأردن وغيرهساممن 
يحملون عبنا ڪبيرا من 
الواجبات. .ا 
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الباب الرابع: إستراتيجيات صفية ٠‏ 

بهذه الواجبات. طبعا لا يمكن إرجاع ذلك إلى الواجبات فهناك لا شك عوامل أخرى. 

أننا لانقلل من أهمية الواجبات المدرسية البيتية. لكن يبقى السؤال: أي الواجبات؟ 
إن الجزء التالي من هذا الفصل يضع خصائص الواجبات البيتية الجيدة مع نماذج 


من هذه الواجبات في عدد من الدروس: 

ائم الواجبات البيتية: 

تحدد الخبيرة ني موضوع الواجبات لالام ۸4٥۷‏ خصائص الواجبات في عدد من 
التوجهات قدمتها للمعلمين: 

1 دت الأهداف للطلبة والأهالي. e‏ يدركون العلاقة بين الواجب وبين 


۴ لمعل NET‏ ا E‏ الطالب» اجعله متعاً للأسرة أيضاً. 
۴- لا تقدم واجباً حدداً. نوع الواجبات اسمح للطابة باختيار واجبات. 

-٤‏ لا تنقل الطلبة بالواجبات. حدد كمية معقولة. 

1-0 زرد الطلبة بالغخذية الراجعة الغورية عيا قاموا به من أعهال. 


لا ترکز على واجبات روتينية غير مثيرة. 


e‏ ركزت مدرسة أ۴ 6۷ على تحديد أوقات ملائمة لواجبات طلاما على 
التخر اذاي 


5 من الصفوف 0-1 من نصف ا إلى ساعة الواجبات ليست هدفا 
| ونصف يومياً. ) بذاتها. هي أداة للتفكير 
من الصفوف ٠ ۷-٦‏ دقيقة لكل درس يومياً. والتعلم والريط بير 


@ من الصفوف ۸ = ٢‏ ده قيقة لكل درس يوميا. 
َ6 من الصفوف*٠ )٤٥-۳١( ۱۲- ٠‏ دقيقة يومیاً لکل درس 


ET 


هناك أنظمة لا تقدم واجبات لطابة المدرسة الابتدائية. ففي المدارس الفرنسية الابتدائية 
لا حمل الطابة الواجبات إلى منازهم. نمم يقومون بكل آعماهم وقت الدوام اللدرسي. 


إذن يعتمد حجم الواجبات على فلسفة المدرسة ومدى اهتهامها. 


أما القواعد الأساسية لاختيار الواجبات فتستند إلى ما يلي: 


ج 


تكليف الطلبة بقراءات خارج الصف» وتوجيههم | أشكال الواجبات الناجحة 
نحو قراءات معينة» وإعطاء الطلرة الفرصة لمناقفشة 1 - قراءات. 


ما قرآوه مع زملائهم. إن مثل هذا الواجب يعکس ِ ۲“ جمع معلومات. 


آثاراً إحجابية. ۳ العمل بل مشروعات! 


-الاستماع. 


زبادة إلطالت :تغل اليخت و الاشتا 7 
Ss‏ 


وإعطائه فرصة التحدث أمام زملائه» واستمتاعه 


“-إعداد تقارير 
بنقل معلومات جديدة قد لا يعرفها كثير من الزملاء. ومتانعات: ۰ 
إضافة إلى فوائد مثل هذا الواجب لبقية الطلبة. 


نكيف الطلبةبجمع معلومات ويانات وصور وعينات ونافج لأشياء وأحدات ۰ 


ومواقف. یمکن ان تن E‏ 
وقيام مناقشات مفيدة لجميع الطلبة. 

ی مشروعات ينعا عد من الطلة» يعملون في جموعات صمل ثل 
مشروع تعليم وردة» أو عمل قاموس صفي أو دليل للهاتف... 
کف ینیع زل عافرات درت اب رطا سیل رای دهم 
E‏ 
e 0 NS IENE‏ أو E‏ 


YAY - 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


- إعداد تقارير ومتابعات عن أحداث يوميةء قضايا اجتاعية مشكلات طلابية. 


اقش هذه التقارير مح زملائهم. 


يلا ظا من هذه الأشكال المختلقة للواجبات أن الواجب اليد يتصف بيا بلي: 


إنه واجب يختاره الطال. با ا 
إنه واجب يتیح لمجال مام الطلبة للانطلاق في مجالات محبونما. 


إن لیس جزءاً مباشرا من المادة الدراسية التي قرأها أو تعلمها في المدرسة. 


إنه واجب متمايز. وليس موحد لجميع الطلبة. نه متهایز في حتواه وشکله وآسالیبه» 
ولكنه قد يحقق نفس الأهداف 
أمثلة على واجبات مدرسية ناجحة: 
تقدم فيا بلي عرضاً لواجبات بيتية مقترحة في عدد من المواد الدراسيةء كأمثلة لا 
يمكن أن يقدمه المعلمون: 
١‏ - الرياضيات: 
© اذهب إلى السوبر ماركت وسجل التفاوت في أسعار علب حليب الأطفال. 


سجْل تاريخ انتهاء صلاحية عدد من المواد الغذائية المستخدمة في مطبخك 
واحسب فترة صلاحيتها المتبقية. 

ضع خططاً لحديقة منزلية. . 

SSA ENS 


ما التطبيقات الندسية في منزلك؟ 


كم شكلاً هندسياً ني مطبخك؟ ما الأشكال التي تبها؟ 
اذكر بعض التطبيقات عن نظرية فيثاغورث ني الحياة العملية. 
حب كمية المواد اللازمة لصناعة قالب من اإجاتوه, 


4 


ما المهارات الحسابية التي تحتاج يومياً إليها: والدك, البائع» موظف البتك؟ . 
اغمل فرازة رلك تحت توف 5 من الدشل». 


العلوم: 


ه ما تطبيقات ظاهرة التمدد» المغناطيس» الضغط الجوي في حياتنا اليومية.٠‏ 

أين تذهب مياه الأمطار؟ هل تققد جرءامنها؟ مانب ة التبج ر و 

٠‏ ضع كميتين متساويتين من الماء على النار. ضع في الأواني ملحا ملحا راقب متی يغلي 
الماء في كل منهما. | 

التربية الإسلامية: 

0 كيف تقنع شخصاً بمهارسة الشعائر الدينية؟ 

ف أكعت رسالة إل زل لك : شرح له مشاعر وات تدخ السجد لبوي في ال 
المنورة! و 
ادنك رسالا من ل لكف ذهب إلا بعف لك فبا طوات اج ماذا 

جاء في هذه الرسالة؟ | 


اذا يعني اتقطاع الكهرباء دة نصف ساعة؟ ما لغيرات التوقعة؟ ) 

كيف نزيد من إنقاج خديفة مهملة مند ستزات؟ ) 

تنخفض درجة الحرارة درجة ١‏ س كلا ارتفعنا E‏ 

ماذا يعني لك هذه الحقيقة العلمية؟ 

تابع ملاحظة إنبات بذرة على مدى ثلاثة أسابيع. . اكتب تقريراً بذلك. 

سجل حالة اجو في عشرة أيام من شهر فبراير ا ضع جدولاً بملاحظانك 
حول: U Ss‏ ا 
سجل الملوثات البيئية الذي يخلفها منزلك يومياً. 

استمع إلى برنامج العلم والحياة. وسجل بعض الأفكار التي لفتت انتباهك. 
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البات اربع ا 


: سال مخسة من أقريك عن الأعال اي قاموا اف السنوات الأخيرةيمكن آذ 
ر من ا 

° ي حيك تاجران. اشتهر الأول بالورع والتقوى. واشتهر الثاني بحب الال قارن بین 
ساز کیا رتماولھیا یع لای . 

ه اشتهر أحدهم بالقيام بعال بیع خيرية. برأيك ما الأعال التي قام با؟ اكتب 
تقريراً عن ذلك 

° لديك مبلغ کبیر من الال. راوتا ر ره E‏ 
المال؟ 


تست يومياً إلى أحاديث دينية كثيرة في المحطات الفضائية. 
راقب أحد الخد a‏ ) 
ا الحقائق الدينية التي يذكرها. 
ب- الآراء الشخصية التي يقوها. E‏ 
ه اكتب تقريراً عن أركان الإسلام. وبين التطبيقات العملية لكل منها. 
0 امل مع زملاطلة غل فاد طط لإنشاء جد ادر سنك ؟ سيك ؟ 


- العلوم الاجتماعية: 

تابع ما يكتب عن الطلاق في الصحف اليومية. واكتب تقريراً توضح وجهة نظرك! 

ه ماذا لو غادر الوافدون البلاد؟ اكتب تقريرا عن 3 المتوقعة داخل 2 
وخارجها! 

ه تابع حدثاً سياسياً في إحدى الفضائيات. واكتب التناقضات التى تنشر حول هذا 


- ما الحقوق التي تتمنى أن تحصل عليها المرأة في بلادنا؟ 
. اثر الزتبة عل يل الرأة هله الحقرق؟ 


۹۰ 


الفصل السابع عشر: الواجبات المدرسية مع نماذج وتطبيقات عملية 


e 
اطلب أن برسل لك ملابس وطنة من‎ ONO © 
تلك الدولة. اعرضها في الصف حين نناقش موضوع تلك الدولة.‎ 
ه دعا أحد ا ا الذين احتفلوا بزواجهم في الفندق خلال عامین‎ 

لاذا برأيك لم يحضر الآخرون؟ 


ه اقرا أحد المقالات في صحيفة ‏ يومية حول آثر العاملات الأجتات ي تربية 
الأطفال. اكتب تعليقك. ‏ | 
سل انیل مع جرع من ملاك دراه زه انان پاات الي تد 
البلدية؟ ) ) 

ه قم بجولة مع زملائك في أحد أسواق المدينة. e‏ و فرحا 

التي تراها. 
-٥‏ في اللغة: 
ه اكتب قائمة بأكثر كلمات التحية المتداولة: 
- بين الصغار 
- بين الصغار والكبار 
- بين الكبار و الكبار 
ما الفرق بين هذه الكلات؟ 
0 اقرا هذا الدرس. وحدد أهم ثلاث شخصيات أساسية فيه: 


۹۱ 


O U 0 online a ا س ر‎ 


الباب اران : إستراتيجيات صفية 


ما الشخصية الأكثر جذباً احتراما؟ عدوانية؟ 
ما الشخصيات التي ترغب أن تكون نموذجاً لك؟ لاذا؟ 
مع عدد من زملائك. اتفقوا على مقال صحفي . او 
حركات الإعراب المناسبة على أواخر الكلهات. 
e‏ اكتب قصة/ بيتين من الشعر / في موضوع ما تختاره. ) 
ما الصور البلاغية في قصيدة أي تمام. لاحظ الصور البصرية» الحسية الحركية. 
0 استمع إلى حديث أحد المذيعين. سجل الأخطاء اللغوية التي پرتکبها. 
e‏ مع مجموعة من الزملاء . اعملوا قابلة مع شاعر. 
ه ما الأسئلة التي تسألونا؟ 
٠‏ ماذا كنت تتصرف لو كنت مكان أحد الشخصيات في هذا الدرس؟ 
° ما الأسئلة اللخمس التي يمكن أن تسأهما لتصل إل مهنة شخص ؟ 
ه ٠‏ ناقش القرارات التي اتخذها رب الأسرة في هذا الدرس 
8 ما لحكمڭ عل شخصنه؟ 
هل هو ديمقراطي؟ ٠‏ 
ما نظرته إلى المرأة؟ 


استراتيجيات تقديم التغذية الراجعة _ 


أولاً: مفهوم التغذية الراجعة ‏ — ~~ 
o. e a‏ | التغذية الراجعةهي ما 
e‏ ` سلو ۰ ۰ ۶ | يتلقاه الطالب من ردود ‏ 
E‏ اراء الاخرين ي هذا السلوك» وقد يسال فمل علی ما ابه من 
الآخرين للحصول على وجهات نظرهم وحین يوم | نلو 
الطالب بعمل أو سلوك ما فإنه يرغب في معرفة مدى | : 
صحة ما قام به» فقد يسال زملاژه» a TT‏ لرفة أثر هذا 
السلوك عليهم» > فالطالب يترقب ما سيقوله المعلم عن إجابته وهل هي صحيحة أم 
ol HE E E E N‏ 
مدى دقة إجاباته أو صحتها. 
فالتغذية الراجعة هي ما يتلقاء الطالب من تعليقات أو سلوكات نتيجة لا قام به. 


وقد تکون التخذية الراجعة لفظية بمعنى مجموعة من الجمل RN‏ جید» 
خسنت کانت إجابتك دفرقة . ا ) 


وقد تكون التغذية الراجعة خد او بالاشارات الجسدية» حيث را ا الطالب 
ملامح وجه المعلم أو ابتسامته أو ملامح غضبه وانزعاجه. 


ولا يدل في باب التغذية الراجعة ما يقدمه المعلم من تعليمات وإرشادات عامة 
مثل بدء العمل. فالتغذية الراجعة هي ما تأي دائ بعد قيام الطالب بالسلوك أو العمل. 


4۳ 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


ثانیاً: مصادر التغذية الراجعة. 
یمکن أن يتلقی الطالب التغذية الراجعة من مصادرالتغذة الراجعة 

مار متعددة مثل | أو الطلبة. وقد 1 
-١‏ المعلم 

ال کاب و لانوس تان جات ا ورداي مل ۳“ الک“ اب أو مرد 

امراج علمی 

3 رقد تكون التغذية الر اجعة ذاتيةء بمعنى أن أ “١‏ الطالب نفسه 
يتأمل الطالب نشاطاته وسلوکاته وححللهاء ویتعرف ° الاهل 
إلى جو انب الضعف والقوة فيها 


كا يتلقى الطالب تغذية ر الذئ غالبا ما يقدمون له 


ملاحظاتہم عل ما قام به من سلوك. 


E ۰‏ أن تتعدد مصادر التغذية الراجعة لأن المصدر الفردي قد يقدم وجهة 


نظر خاصةء بينم تتكامل وجهات النظر الصادرة عن مصادر متعددة. ومن هنا يتحدث 


المربون عن تغذية راجعة كم 1 کا هو مبين في الرسم التالي: 


الكتب والمراجع 


الأهل 


الفصل الثامن عشر: إستراتيجيات تقديم التغذية ار اجعة 


) الاحظ من الشكل أن البغلية جات من بساور ممددة و امير ل وة 
نظر فردية» فلكل مصدر منطلقات خاصة. فقد يعجب الطابة بسلوك ما لا يعجب به 
الأهل. e O PLAS‏ 
أكثر تكاملاً يمكن أن تسهم في تحسين آداء الطلبة. . | 


ثالثا؛ لماذا يحتاج الطالب إلى تغذية راجعة؟ 

إن هدف التغذية ا هو ر تعدیلى سلو الطالب لتلاني نقاط الضعف ب الي 
ا E bs‏ (سوزان كوفاليك: ing‏ فاأطلءة اجون إل 
تخغذية قبلية وتغذية راجعة. E‏ 

فالتغذية القبلية تقدم للطالب الشروط لي سيتم | التغذية القبلية ما يقدمه 
تنفيذ العمل. کا تحدد مستوى الأداء ومستوى الإنجاز. | المحلم من توجيهات 
وبعد أن يبدا الطالب بالأداء يمكن أن يتلقى التغذية أ وتطبيقات ونماذج 
الراجعة في أثناء قيامه بالعملء أو بعد الانتهاء من العمل أ وتحفيزقبل أن بيدا 
لأن ذلك يعتمد على الهدف من تقديم التخذية ال اه ٠‏ أ .الطاب مممارة اليل 
ویمکن إجال آهداف التغذية الراجعة با يلي: 


- مساعة طالب عل أن يازسن انعر كار الاد امي قل ن قي خن فا 
يتلقاه من تغذية في أثناء قيامه بالعمل توجه سلوكه وآداءه نحو إنجاز جيد. 


۲- إعطاء الطالب فرصة نمارسة الآداء ثم مقارنته بالأداء الصحيح. 
فالطالب حين يحل مسالة أو ميب عن سؤاله فإن ما يتلقاه من غاي رأجعة بعد 
ی ا 


۳ ا شوق مرق داه وتر اح جھوات شا سا 


40 - 


باب الرابم: إستراتجيات فيه 


یمکن أن تودى الفغدية الراجعة إلى مساعدة الطلبة على وضع المعايير الخاصة 
eR E‏ 


استراتیجیات تغديم التغدية الراجعة 
إن أسلوب تقديم التغذية الراجعة يؤثر ساباً أو إمحجاباً على الطلبة. فالتغذية 

الراجعة غير المناسبة تولد مشاعر سابية وحادة لدى الطلبة ولذلك فإن من المهم أن 

تحدث عن الإستراتيجيات الملائمة لتقديم تغذية راجعة | امجابية. 

|- التغذية الراجعة الفوربة مقابل التغذية الراجعة المؤجاة. 

۰ فلا یمکن أن يہقی الطالب منتظراً فتر فترة طويلة حتى يطلع على نتائج آداءه» ولا 

جوز أصلاً أن تنتظر حتى النهاية ونقول للطالب كان أداؤه جيدا أو ضعيفاً. اك الخلهن 

POG ERS A 

- الانتظار حتى نهاية العام لإصدار نتائج النجاح والرسوب. 

ا ند ت أوراق الامعجان غررأءوإعادعا إل الطلبة بعد * ا 

۰ يفقد تأثيرها في آراء الطالب.‎ ٠ 

ج- إهمال بعض السلوكات السلبية. 

د مباقشة الطالب في السل وكات السليبة بعد مرور فترة زمنية عل حدوث مثل 
هذه السلوکات. 


- التغذية الراجعة الوصفية ةقابل ال التغذية الراجعة الحكمة. Descriptive Not‏ 
Judgmental‏ 
ما بحتاج إليه الطالب هو وصف سلو قا به أكثر ما تاج إلى إصدار حكم على 


ماقام به. ولذلك يعتبر كثير من المربين وعلماء ء النفس أن النقد والمدح كلاهما ضار. وان 
الا ا تا ی ی کی و ا 


- ۹ 


الفصل الثامن عشر: إستراتيجيات تقديم التغذية الراجعة 


مثال: راد معلم آن يشكر طالب فقال له: 
"إنك ساعدت زميلك: ما أثر على تحسين أدائه. شكرأ لك" 
نقد أوضح العلم السلوك الجيدء وأوضيح تواقق سلوك الطالب مع معيار 1 1 
الجيد وهو المساعدة التي حققت تأثيرا واضحا. e‏ 
مثال على شکر خاطی: 
" شکرا لك قمت بعمل مقاز". 
لکن ما هو هذا العمل؟ اذا کان متاز آ؟ سقبقی الاجاباٹ lL‏ لر الطالب 
الذي تلقى هذه التغذية» ولدى بقية الطلبة. إن هناك من المربين من يعتقدون أن من 
يمدح أو ينقد لا برضي إلا نفسه» ولا يؤثر بالطالب الممدوح آو الذي تلقى اقا 
إذن التغذية الراجعة جب أن تكون وصفية مثل: ) 
ه حللت واجباتك بطريقة منظمة» ما يشير إلى التزامك ب اتفقنا عليه. 
۰ نظفت مقعدك بسرعة ما أتاح لك فرصة أن تقدم عملا أنيقاً. 
ه عملت مع المجموعة بالتزام . ما ساعد المجموعة على إنهاء عملها. ِ 
° جلوسك بهدوء» وفر لنا جيعاً فرصة إنجاح النشاط. 


۳- التغذية الراجعة المستقبلية مقابل ا لماضوية ږã, Futures not past concentrated‏ 


إن التغذية الراجعة التي تق عم عل تزیر لرك قا مب لای لی اي إا 
الأثر» وغالباً ما تكوم حكمية: مدحا أو نقداً وحق إن 
كانت وصفية فهي تصف سلوكاً انتهى. ولیس 
اللطلوب من الطالب أن يكرّر سلر کا متها بمقدار ما التي تهدف إلى التطوير 
بطور هذا السلوك مستقبلاً. فالتغذية الراجعة المفيدة لا لا مجرد قبول الواقع أو 

ال لتعليق عليه 

تكتفي بالتعليق على الماضي بل تمتد لتصل إلى تحسين 
هذاالسلوك وتطويره. 


۹V۷ — 


OOP 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


مثال: 


خللت واجباتك بطرقة نمنظمةء'وهذا يمكن .أن يقودك إلى اختيار واجبات أكثر 
صلة بأنشطة تعاونية هادفة للتفكير. 


نلاحظ أن العلم ليقف عند الماضي وهو حل الواجبات بطريةة يقة منظمة بل حفز 
الطالب وزملاءه على التوجه نحو تطوير هذه الطريقة الأنظمة لیارسوا أنشطة تفكبر 
اون 


Not- evaluative . Îz gÎ التغذية الر اجعة ليست تقي)‎ ٤ 
الا اتيم التغذية تقي او حکا. فالحکم والتقويم ايحث عن كلمة أكة‎ 
يؤدي إلى الرفض أو إلى الدفاع والتبرير. ونحن لسنافي عدالة فالتغذية الراجعة‎ 
حاجة إلى إضعاف الطالب لكي يدافع عن نفسه» ولا ليست تقييما أو حكما.‎ 
إزعاجه لکي پرفض ویبرړ. إنها تحسين تطوير دعم»‎ 
مراجعه»استتمار‎ 
1 | اجعة اء کار‎ ١ إن التغذية‎ 
لراجعة سواء كانت من المعلم د‎ 
الطالب» و من آي مصدر ای أي شخص جب أن‎ 
تسعى إلى المراجعة والتطوير ووضع الخطة للتحسين. وإن أي تغذية راجعة مهددة‎ 
ئج إيجابية. فالمطلوب تغذية راجعة وصفية غير مهددة.‎ CS 


Stress at all not on wrongs .Îطik| غ غذية ال اة التي ترکز على الكل لاعلى‎ i 
اول بعض المعلمين آن یرکزوا على الأخطاء‎ 


يتحدث المعلمون 
ناغتار: ا کا ك | ك الطبيعيء 
۰ 9 2 بعبارات سلبيهة: تهم» 
ارات لي جه رفست اك ارات الاجا ددرن ته من ازات 
التي بطلقو چا ما پشبر ا على الأخطاء: دعم ونث جیع. 


۹۸ 


إن هدف التغذية الراجعة زيادة الرضا وتنمية العلاقات ويتاء الفريقء والبناء على 
اللجاحات والتغخلب على الصعوبات. وليس بينها أهداف ساخرة أو حبطة. ) 


-٦‏ لا تفقد هدفك. المحدف هو التعلم والتحسين 
و التطو یر Learning and Improvement‏ | أهداف التغدية ةالرا اجعة 


٠ ۳‏ لا تقدم عموميات. 
إن خبرات ال ماضي والتعليق عليها بهدفان إلى التعلم ك 


الراجعة الذي جب أن يكون في ذهن المعلم هو: الأهداف للجميع. ‏ 
ه تعريف الطالب بإمكاناته: الحالية والمستقبلية. .ل ٠أ ٠٠‏ ۷ تمي اھ ااج 

e‏ لاتضفط عليهم 
وإن تحقيتق هذه الأهداف الكبيرة يتطلب ما يلي: ° لا تتم باھدافے 


¢ 2 فقط. . 
|- أن تقدم تغذية دقيقة واضحة ولا تبقى في العموميات. 
مغال: سلوكك غير ملائم هذه تغذية عامة» لن تخدم آحدا. . ولذلك نقول: 
9 أن حر كتك التي قمت بها أربكت زميلك وهو يعمل. لاحظ ننا تحداثنا هنا بدقة 
عا قام به الطالب وعن اثر سلوك الطالب على زميلة. ) 
ت أن لا تضع نفس الآهداف لجميع الطلية TT for 6۷6۲۷0١6‏ و وتللاب 


منهم أن رووا فن الاراء أو نفس الأداء وبنفس الطريقة. فالتغذية الراجعة 
الإمجابية تتجاوب مع قثیلات الطلبة وخیار اتہم المفضلة. فالطالب الذي يرسم 


قد لا سلح ري یله ف خر اطرکي رمن متلا تار ین ال 
وآخر. 
مضحكاًا! ‏ 


۹۹ 


الفصل الثامن عشر: إستراتيجيات تقديم اتغدية الرا ا 


opa O TT e O PIED EO 


الباب لراع: إسازاتيجيات صفية 


إن الفخانة الر اة هذه لا اسان تربوي ها فهناك من يرسم وهناك من يتحر 
آو يتأمل أو پتعأول . ™ ا ن أهدافهم 


بأسالیب عختلفة ٠.‏ 


إن العلمين یمتلکون منستویات من الأهداف» 


 فادهألا التغذية الراجعة على تحقيق‎ Foe 


الواجبة 'الضر وزية. فإذا كان المعلم بصدد تدريس 


: المهارات الحياتية» فان التغذية الراجعة حول أولوية 


۰ هامةء وعلى حساب أهداف أخرى غير ضرورية في هذه 


المرحلة . كالعمل الفردي مثل. 


Rank your objectives in order of imiortahéê لات یع ا أهدافك نفس الأولوية‎ 


أولوياتك 


ه أهداف يجب أن 


٠‏ أهداف یمکن آن 
٥‏ آھداف یمکن 


You are not the only one لاعتم بأهدافك فقط. فکر ږ بأهداف الطلبة أيضاً.‎ E 
إن معايير السلوك التي ستقدم التغذية الراجعة يجب أن لا ترتبط برغبات المعلم‎ 
وطموحاته فقط؛ بل یہ ك وعلى معاير الأداء‎ - 


المطلوب حتی یکونواعلى وعي با سیفعلونه. . 


Think How You Can Help D Don’t press هھ - فکر کیف ا لا تضغط عليهم‎ 


التقذية .الراجعة: ليست e‏ 
یستخدمها کا یرید ووك فا إن تقديم التخذية 
الإمجابية دف التغيير يتطلب أن یکون المعلم واش 
صبوراً متساعاً يعطي وقَتاً كافياً دون إلحاح» يقد 
الإرشاد - والمساعدة والتدريب. يقدم النموذج 
السلوكي المطلوب.٠‏ ا 


بالضبط أوالنقد أو 
السخريه. 


يحتاج الطالب إلى وقت 
٠‏ كاف وڪذلڪ التخيير 
لا يتم فجأة. . 


الفصل الثامن عشر: إستراتيجيات تقديم اتغلية لرا اجعة 


Offer Feedback to التغذية الراجعة تقدم للجميع و لا ترتکز على فت فئة.‎ -٦ 


everyone, not to someone 


يحتاج جيع الطلبة إلى التغذية الراجعةء ولا جوز | إنتقديم التغذية 
إهمال الطلبة الذين يقومون بالأّداء ا والتركيز الراجعة للطالب 
على الطلبة الذين يواجهون صعوبات أو بطيئي التعلم. اللضعيف يؤدي إلى 
وبنفس الوقت لا يجوز أن تركز التخذية ا عل | التمروشعوره بالدونية 
المتفوقين وتهمل الضعاف. فجميع اة وا رين 
بالحاجة إلى التغذية الراجعةء لأنهم بحاجة إلى معلم 
ا بأنهم يعيشون نفس الأوضاع. ) 


لا تقيم الأداء فقط. . قیم ظروف الأداء اه" Look: at the other felorê,‏ 
performance only‏ | ) 
إن التغذية الراجعة بجحب أن تكون شاملة» ونزية ‏ ترڪزعلی الأداء 
وعادلة. ولذلك قد يكون جهة الطالب حصل على | وڪانه شيء منفصل 
علامة٠٠٠/ ٠٠‏ أكثر استحقاقاً للتعليق الإجاي ey‏ 
اا E‏ ا فیها هذا الاداء 
إن من المهم أن يقدم المعلم الا الراجعة لاام 
تم في ظروف معينة فالطالب الذي يعيش في بيئة غير غنية بالثررات» أو الذي يدرس في 
منزل مزدحم بالأفراد لا بستطيع أن ينجز نفس ما ينجزه طالب آخر یعیش ظروفا 
جيدة. | 
اناي لراجحة يب أن ترعي جيع رامل اي بيشها لطاب وتار مل 
آدائه» ولا تطلب منه مستحیلات لا يستطيع حقيقها. ج 


الواضحة » ولا تقدم عشوائيا أو تنتقل من موضوع إلى 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية. 


۸- لا تقدم التغذية الراجعة بأسلوب الفراشة بل بأسلوب النحلة. ٤ه"‏ ٠6ط‏ 80 
butterfly‏ ۱ 


تقدم التخدية-الزانحعة ضتمن أخطة ها ناي ' أ .تنتقل الفراشة من زهرة 
الى ج عشوائيا لكي 


آخر» بل ترکز على الهدف حتى يتحقق» ولذلك يعلن ا 8 الزهرة 


المعلم هدفه e‏ الطلبة نحو المدف» ا ڪا هديا 
التغذية راجعة مرتبطة به. ) 


فاا كان دف معلم الرياضيات هو تعليم مهارات هندسية متت لا موز أن 


اراجعة على هدف معين ومباشر. 


۹- قدم التغذية الراجعة بأسلوب المحاور لا أسلوب المطرب أو العزف المنفرد. 


Dialogue not Monologue ا‎ 


إن التغذية الراجعة لا تنبع من السلطة فوقية. وليست توجيهات أبوية أو تربوية 


من طرف اكبر إلى طرف اصغر. فالتغذية الراجعة طريق في اتجاهين: يقدم المعلم 


ویستمع -الطالب. ويتحدث الطالب ویستیع أو يتحدثان معا ویتحوران 
لوول إل السلوك امتح 

مثال: 

و إلى هذه التیجة؟ لاذا تقول ذلك؟ 

RT الطالب‎ 

: وهل المخلثان E‏ متکافغان؟ 


الفصل الثامن عشر: إستراتيجيات تقديم التخذية اة 


المعلم : ما رأيك بین انیا منشاپین فآ واحد مع أن احدها کر 


AA 


الطالب by‏ فلم اعرف الفرق ين الشاب والكافو. 


لاحظ أن المعلم لر يبدا بأ يلي: هذا لا ن عليك أن صح تف (وهذا ما 
يسمى بال مونولوج) إنها زاد حوارا وتفاعلا بين الطرفين 
١‏ - لاتقد اتقاش من خلال تغدیم وجهات نظرك. Letthem begin‏ 
سرعان ما يقدم المعلمون تعليقاتہم» فينقدون أو a‏ 
يمدحون سلوك الطالب» ويقدمون له التوجيه 


الصيدة | 
) يقع المعلمون تحت إغراء 
بدء الحديث وإصدار 
الأحكام والتوجيه 
والإرشاد قبل أن 
يستمعوا إلى وجهة فظي 
الطالب. : 


فإذا كانت التغذية الراجعة ديالوجاً وليست | 
مونولوجاً. فإن من المفروض أن يبدا الحوار بحديث 
الطالب والاستماع إلى طريقته في التفكير» والقيمة التي 
وجهت سلو که. فالتغاية الراجعة هي نقاش مشترك, يقود إلى نتيجة راشدة. والقاعد: 
الذهبية هنا هي: دع الطالب يقدم وجهة نظره i e‏ 
تفاعله واستجابته. ) | 


Pisê! not flattering قدم ثناء لا مدحاً متملقاً‎ -۱١ 


سبق أن قلنا أن المدح والذم ليسا عنصرين فاعلين. وأن المعلم يجب أن يستشمر 
نجاحات الطالب في مواقف بعيدة عن المبالغة والتملق. E‏ » أبدعت» 


i | 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 
بطل قدا تون ملاتمةا لأطفال الروضةء.ولكنها لا تعطي نفس الدلالات لطالب 
المرحلة الأساسية العليا أو ما بعدها. 
إن اسار تخا حات الاه ي أن بر اجة (كاما: 
مثال: | 
آنا أوافق على ما ذكرت. هذه نقطة مهمة. هل يمكنك ت تو ضیحها؟ 
٠‏ أنامعك تاماني هذا الموضوع. ما الذي يمكنك عمله لاحقاً لاستک‌ال ما بدأنا! 
e‏ ه احترم هذا الرأي. وأقدر قوتك بجانب زميلك. واصل ذلك. ) 
هذا هو الثناء الذي يشعر الطالب بالأمن وينمي إحساسه بالسلوك السوي. 
1 - تحدث عن سلو ك لاعن شخص الطالب The behavior not the Person!‏ 
هل بح للمعلم آن يفول للطالب أنت کسول ابشع المنظر! ٠‏ 
مغرور؟هل تسهم مثل هذه الصفات في بناء شخصية الطالب؟ 
E O‏ 
اترم الاما اني الب ما بست خدمها مغلمون غي موهلین ما يل : 
e E‏ 


e‏ آنت مشاغب عدواني. 


هفات اا هة 
ليست قابلة للتعمديل 


أنت مغرور. ٤‏ ) ) يسهوله. لد لڪ برڪز 
. صوتك خشن. ) | المحلم المؤهل على تعديل 


1 مل نظرت إل وجهك في الرآ5؟ السلوك ¥ الشخصية. 


لأمثلة التالية: ٤‏ 


الفصل الثامن عشر: إستراتيجيات تقديم التغذية الراجعة 


e‏ بدلا من انت کسول » نقول: يمكنك زيادة الأهتمام بواجباتك. 
e‏ لف ا ل ف م باتفاصیل آکٹر یمکن أن يقودك إل ماترید.. 
© بدلا من مغرور نقول: زيادة الثقة بالنفس تتطلب المحافظة على أحترام a‏ 


الآخرين. 
e‏ 


لا بح النقاش للمعلمين التحدث عن شخصية الطالب فليس م من الذوق 


والآخلاق آن ا 
۳- تغذية راجعة مرنة غر مستفزة Be Soother not irritators‏ 
إن اختيار الألفاظ هام جدا في تعاملنا مع الآخرین سواء کانوا زملاء آم آباء آم 
طلبة.فالكلمة هي التي تفتح الباب أو تغلقه.أن المعلم حين يقدم تغذية راجعة فانه 
مہدف دون شك إلى تسين السلوك لک سو ء اختيار الكلمات قد يؤدي إلى نتائج 
0 ا و ا 
® س 
© الم تفهم؟ 
© ألم تع ذلك؟ 
إننا تماما كأننا نقول :انك لا تری!لا تسمع! لا تفهم! لاأ تعي. 
لكي نحافظ على اتصال ناجح وتفاعل إبجابي فنا يمكن أن نعيد صياغة هذ 
الأمثلة على النحو التالي : ) 
ه بدلا من آلا تری؟ نقول: هناك طريقة أخرى لرؤية هذا الموقف. | 
© وبدلا من آلا تسمع؟ ؟ نقول: هناك وجهات نظر رى يكن الاستاع الها 


ro - 


N POORER PVE 


دااع : إستزاتيجيات صفية 


ومکنا e‏ والتعابير اللفظية أكثر تأثرا في نفوس الآخرين. صغارا أم 
کباراً. 


-لاتىتىل Don’t give up‏ 
كثيراً ما يشعر المعلمون بالإحباط. فالطلبة لا يتقبلون وجهات النظر دائ 
وقد يكون لدى الطلبة أسباباً كافية للرفض فهم: 
e‏ قد يحبون السلوك الذي یقومون به» ولا يرغبون ني تغييره. 
@ لد إرفضون ما تقول لأنتا م نوضحه هم 
إتافي هذه الحالة نحتاج إلى إجراء تعديلات ولو بسيطة على مقترحاتناء ويمكن 
سحبها بالکامل أو تأجيلها. أو إعادة صياغتهاء فامطلوب أن نستمع إليهم جدا وان 
نعيدهم إلى ما نريد بطريقة إيجابية. وابق حازماً واشرح وجهة نظرك وبإمكانك العودة 
إلى ما تريد دائا. ) 
إن بامکانك أن تفاوضي الطلبة: 
مشال: ٠‏ 
® حل سعط آنا تقول اذا ڌ ON‏ 
@ ما الصعوبات التي تواجهك لو خيرت هذا السلوك؟ 
الى أن لا تلجاً إلى السلطة والتهديد. 


I-message, not you-message ٽiً استخدم رسالة آنا الا ر سال‎ -10٥ 

إن رسالة أنت - اهل - رسالة نستخذمها ا في إيصال ما نريد» وني تقديم 
التغذية الراجعة. وهي رسالة يوجهها المعلم مباشرة إلى الطالب» طالبا منه عمل شيء 
۳٦‏ 


الفصل الثامن عشر: إستراتيجيات تقديم التغذية الراجعة 


زفي) يلى بعض الأمثلة على هذه الرسالة: 


أت مهما ! رسالة أنت 

٠‏ آنت جد! رسالة موجه ة إل 
2 الطالب تضم توجيهاته 

ه عليك بالاهتام بواجباتك! | نقد آوامں مدح» ذم. 

ه لاتضيّع وقتك سدی-! | وهي غالبة ما تكون 

ET‏ 4 ماداق ر 


إن هذه الرسائل هي عبارة عن توجيهات و 
رار وقد ومد لا وضع هاه رماتل آي مضحونه وقد لا بنهمها الطاب که 
أرسلها المعلم لأنك حين تقول للطالب أنت مهمل» N KED i‏ 
EE‏ ال بقومم: لماذا تقول هذا؟ ماذا فعلت أنا؟ 


إن رسالة آنا هي رسالة أكثر نضجاً واكتالاً لأا 
تشرح للطالب أبعاداً هامة ومتكاملة. ر 
تتكون هذه الرسالة من 
وفيم) يلي بعض الأمثلة: ثلاثة عناصرهي: ` 
دلاو أن ك0 الت هل عل الة ااغل ا اا و 
النحو التالي: EEE E al‏ 
الشعور. ا 
"أشعر بالانزعاج حيت لا تحل الواجبات في موعدها. 


ازا هذا 
وذلك يعيقنا عن التقدم في إنهاء المنهج. السلوك. 


للاحظ في هذه الرسالة ما يلي: 

® عب العلم عن شعوره بالاتزعاج» وقال باه متزصج ول يقل بان الطالب هو لعج 
ه حددالمعلم السبب الذي أزعجه وهو عدم حل الواجبات في موعدهاء. ٠‏ 

۾ حلد نتا ئج هذا السلوك و آثاره في) لو استمر. 


Koki asm E iv bh DAGIRKER ik alibi ba 


باب اران :زمیات متا 


إن رسالة آنا كاملة تحوي عناصر أساسية في الاتصال وتو صح للطالب الو قف 
كاملا ولذلك غالباً ما تكون استجابة الطالب هذه الرسالة إيجابية. 


راك وأن المعلم لا يستطيع أن 
عبر عن شعوره إلا إذا کان حترما بین طلابه» ون طلابه یأبہون بمشاعره. 

ومن الأمثلة على رسالة أنا ما يلي: 

° أشعر بالارتياح حين تتعاون مع زميلك» لن ذلك سيدفعه ا التقدم. 
E RT‏ بشتت انتباه زملائك. 


الدقة. 


استزاتیجیات تدریس القيم ` 
والاتجاهات والمهارات الحياتية ‏ 


اول تدريس القيم والاتجاهات 

كف بني نظانا ليمي بحیث يكون كث ارتاطاًبالقيم والاتماات؟ . 

ويتفرع عن هذا السؤال الأسئلة التالية: 

۰ مل تعن باجا لل صمدیل اخم انقب رمیا وا انات اتا 

O E O‏ ؛ التي تدعو إل تعاتم 
القيم؟ وكيف نكسبهم مهارات أساسية في تعليم القيم؟ DT‏ 

ه ما البرنامج التدريبي الذي يمکن أن عل المعلمين قادرين على می القيم 
والاتجاهات؟ 

E 


-١‏ ركزت التربية في القرن العشرين - وخاصته في النصف الثاني - على قيم العلوم 
- والتكنولوجيا إلى الدرجة التى احتلت في هذه القيم أولويات التعليم في العال. 
ولو على حساب القيم اللإنسانية والاجتاعية. وهذا ما حدا بمنظمة'اليونسكو. في 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


تقريرها عن التعلم في القرن الحادي والعشرين إلى المناداة بالانتقال ثانية أو بإعادة 


الاعتبار ثانية إلى القيم الإنسانية. 


إن التغيرات الاجتماعية والاقتصادية. وتأثرات العولةء أفرز جموعة من الأخلاقيات 


الجديدة تعميزت في معظمها إلى جانب القيم المادية والاستهلاكرة. e:‏ عن 
) الروحية والإنسانية. ختث أصنحت التحولات الاجتاعية والأيديولوجية تقا 
بالتغيرات المادية الكميةء أو بالتغيرات التكنولوجية. وهذا يتطلب أن ف 
التربية دورها في ضبط هذا التغير» وربط بالقيم الأساسية للمجتمع. 


انتشار ثقافة التغييرء الناتجة عن زيادة سرعة التغيير» والمتمثلة بما بلي: تقلص كمية 


ا لكان تقلص قيمة الأشياء» ظهور العلاقات الوقتية على حساب الدائمة 


e‏ ژق E‏ المبكرء ثقافة العيش في المستقبل» ابتعاد تأثبر الماضى على 
| نكيف نواجه متاعجاًومعلمون مثل هذه القاة اإديدة؟ 


ونحن بحاجة إلى نظرة واضحة نحدد بموجبها . نظام القيم الحديث الذي نواجه 


NOR O | 


أن نأخذ؟ وما هذا لک 


كما أننا مطالبون بالإجابة عن السؤال: ما نوع المواطن الذي نريد إنتاجه؟ هل نريد 


إعادة إنتاج المواطن السابق ؟ القديم؟ بکل ما بحمله من قيم وثقافات؟ آم نرید 


نتاج مواطن معاصر قادر على العیش في عالم یژثر فی بشکل ل یسبق له قبل؟ 


ونوجه آلان مظاهر متنوعة من سلوكيات تؤثر با شبابنا نتيجة اتصاله بثقافة 


العصر وأدواتها. ثارت جد لا واسعاً في صفوف فئات اجت|اعرة متعدده حول 
لى الصواب والخطاً ف هذه الساركات. أو مدی الآمن والخطر فيها. هذه 
الأسباب جميعها نحتاج إلى وقفة تأمل للإجابة عن سؤال كيف نحقق كل هذا؟ 


٠ 


الفصل التاسع عشر: استراتيجيات تدريس القيم والاتجاهات و لمارا ات المحياتية 


ولا شك آننا ندرك حيعا autora,‏ 


E OTN E TE e PEN 
اوا‎ 


ثانياً- واقع السياسات التربوية في الحالم العربي . 


) CEA EE 


هذه الفلسفات في خطط وزارت التريرة والتعلم وف المشروعات والبرامج واحطط 
التي يضعها الكتب التربية العربي لدول الخليج» وخاصة ما ورد في وثائق التربة والتعليم 
الأردنيةء ومناقشات مجلس التربية بين عامي ۲١ ٠١- ٠١‏ يكشف عن الملاحظات التالية: 


5 


ت 


هناك رغبة واضحة في إحداث تطوير شامل في ختلف السياسات التربوية وخاصة 
يا يشمل كفايات المجل» وتطوير التبليم ریماد الم وتطویر اجام با قبل 
دور التوجه والإرشاد التربوي والنفسي. (مشروعات المكتب: ۳٤١ه)‏ . 


هناك رک واضح على إعادة النظر في أهداف المواد الدراسية على ضوء الأهداف 


العامة للتربية: وأهداف المراحل التعليمية من خلال القيام بدراسة تحليلية | 


للأهداف العامة للتربية. وتحديد القدر المشترك بين دول الخليج» وما انفردت به 
كل دولة استجابة لخصوصيتها . ومن المتوقع أن يكون مكتب التربية العربي لدول 
اليج قد أنجز استكال وثيقة الأهداف التربوية بها يئ السبل لبناء 
مطورة (برنامج /٠۹‏ ك: ۹۰۱( 

أكدت جيع السياسات التربوية في الوثائق الرسمية (القوانين التربوية» الواح 
التربوية» الأنظمة والتعليات ...) على أهمية بناء شخصية المواطن القادر على 
العيش في عالم متغيرء وال ملتزم بثقافة العصر» با بشكل تسا متكاملاً ين الأبالة 
والمعاصرة. وبين الثبات والتغبر. وبين المحافظة والتجديد. 


۳۱١ 


البأت أل ل استراتي جات صنفنة 


Su استجابة اجات الأنظمة الربوية ي دول اخليج‎ - ٤ 


ومشروعات حددة تحت شعار تعلم القيم والاتجاهات. 


ثالث تيم القيم: صعوبات وعقبات 


تاف ردقي اتن بان كر جر رع الم ر ان اليم ا9 را 
دراسياء يضاف إلى موضوعات النهج المدرسي» وهؤلاء أنفسهم الذين يرون أن الاهتمام 
بأي موضوع يعني إدخاله إلى المنهج المدرسي كموضوع مستقل» إن التجارب السابقة في 
موضوعات ماثلة مثل تعلم التفكيرء والتربية السكانيةء والتربية المرورية وغيرها أدت 
إلى إثقال المناهج بموضوعات كثيرة» ولكنها م تؤد إلى تحقيق الغرض المرجو فيها. 
بحيث تكون القيم والاتجاهات جزءأ من المواد الدراسية. أو جزءأ من كل مادة دراسية. 
افالرياضيات مقلا تعلمنا أن هناك أكثر من ظريق وأكثر من حل واحد للمشكلة 
كا تعلمنا قي مثل الدقة والقياس والتوقع ووضع الفروض» وقراءة المعطيات 
والافتراضات والبناء على المسلات والحقائق. والعلوم تعلمنا قي مثل مدى الثقة 
بالحواس والتجريب والموضوعيةء وضبط التغيرات» والخاذ القرار وحل المشكلات. 

إن مثل هذه القيم لا تحتاج مناهج خاصة أو مستقلةء وكل ما تحتاجه هو تنمية 
مهارة العلم عل. تأكيد هذه القيم وتنمیتها باعتبارها نتاجاً علمياً » e‏ أو 
باعتبارها أهدافاً أصيلة للعلوم والرياضيات. 


إن الإستراتيجية التي تقوم على ساس وضع منهج مستقل خاص بالقيم والاتجاهات 
يمكن أن تعاني من السلبيات التالية: 


cy الدرسي بموضوعات . متعددة» وفتح الباب ب أمام‎ n 


I 


الفصل التاسع عشر: استراتيجيات تدريس القيم والاتجاهات والمهار الحياتية 


۲ تیف رة خاصة درس ی ادات ترد ال جذ اة دي ر 
ان ااا رر فر راو ا e‏ 


۳- إن تدریس القيم والاتجاهات كموضوع مستقل قد يؤدي إذا ما قدم. برق 
i A O e 2‏ 


چ 2 تنافض داقع بن میعن دروت اة لی نادات و وبين 
خلال 2 ت المدرسي ک2 إن هذه التحفظات تقودنا إل الاستر تیجیات التالية 


رابعا- E‏ اناا“ 
تہدف هذه الاستراتيجيات ا حقیق ما يلي: 
| رن نیع اة ونارای یت ارد ی 


التدریش ا a‏ 


کو اران رر اقا 
ت ا ا ر 


a E تناول‎ 


و اللغة e‏ الشفوي والكدايء وهات تطیقات دة من 


۳1۳ 


الباب الرابع: إستراتيجيات صفية 


المهئى تحمل المسؤوليةء حل المشكلات التفكي الناقد ... وتبعد عن إثارة موضوعات 
حول التعصب والتميز والعدالة و الظلم والحقوق والواجبات والعنف والسلام والبيئة 
وا لتنمىة. 


ومناهج الرياضيات تعلم الأطفال كيف يقومون بالعمليات الخوارزمية» وها 
تطبیقات حدودة في الحياة العملية» ولكنها قلا تدرس أو تشير إلى موضوعات قيمة 
ومهارات تفكير وإبداع مثل حل المشكلة. وربط الرياضيات بالظواهر الاجتماعية 


وكذلك وتفعل ماف التربية الاجتماعية والعلوم والفنون والتربية الرياضية 

e 
الام وإغناءها يتطلب التركيز على الجانب التطبيقي ها وعلى أهدافها‎ e 

ا . فنحن لا ندرس الظواهر الطبيعية أو الاجتأعية مجرد معرفة قوانينهاء إن| 
تحتاج إلى تعميق دراستها من أجل فهمها والتعامل معها وتطوير موقفنا منهاء وزيادة 
إسهامنا فيها. إن مناهجنا مثلاً ل تحسّن علاقتنا بالبيئة: ا 
علاقة تفاعل وتعاون؟ وهل نحن أحرار في التعامل مع البيثة أم نحن محكومون بقواعد 
تقضي بامحافظة عليها واحترامها؟ 
أو هل نحن نمتلك هذه البيثة؟ هل ورثناها عن آبائنا وأجدادنا ام هي دين علينا 
استلفناه من أحفادنا وأولادنا؟ 


O PO TOE 
تبسيطهاء وتقديمها للطلبة بشكل محبب في أحسن الأحوال. فالمعلمون منشغلون بنقل‎ 


e‏ معينة» منشخاون با یرید المعلمون. ا التعلم 


الفصل التاسع عشر: استراتيجيات تدريس القيم والاتجاهات والمهارات الحياتية 


إن تغبر البيئة الصفية -من خلال إلتركيز على بناء القيم والاتجاهات. يتطلب 
جعل التعلم ذا معنی» بحیث یندمج الطلبة في مادة التعلم ويتحملون لیا ما 
ا وإن جعل التعليم ذا معنى يتطلب: 
° ربط التعليم بالقضايا والمشكلات ذات الصلة بحياة الطلبة.. 


ه إعطاء الطلبة الدور الأساسي في القيام بتحمل مسؤولية التعلم واختیار | 
الملائمة. 


۲ تدريس المغاهيم بدلاً من تدريس الحقائق 
تحتل المعلومات والحقاتق المركز الأساسي في الأنظمة التعليمية» فالنامیم اة 
بحقائق قديمة وحديثة» وأساليب التدريس تركز على نقل هذه الحقائق .واشالیب 
القوي والامتحانات تعيد سحب هذه الحقائق من الطلاب. فالتعليم الحالي كا يسميه 
بعض المربين أشبه بالتعليم البنكي. حيث يقوم المعلم. بإيداع رصيد من الحقائق على 
ا العام الدراسي ف بنك الطالب( دماغه) د ثم يقوم بنهاية العام بسحب هذا الرصيد 
(الامتحانات) لكي يتأكد من احتفاظ دماغ الطالب بهذا الرصيد. وغالباً ما ن هذا 
و | التعليم الحالي أشبه 
فالتعليم البنكي مليء بالتنافس والصراعات والآلام ‏ بعملية إبداع بنكي. 
ومصحوب ببعض مظاهر الزيف والغش والدروس iE‏ بإبداع 
ا لخصوصية وتسّرب أسئلة الامتحان. إن المطلوب هو ثق لفترة من 


نقل التدريس من مستوى الحقائق إلى مستوى المفاهيم. ا يعید س حبها: 
نهاية العام. 


فبدلاً من أن يدرس الطلبة عن شخص عادل» ا 
پدرسوں عر العدالة والتسامح والنزاهة. و من دراسه نموذج شخص ا 
يدرسون عن اللإخلاص والالتزام والمسؤولية. 

وبدلاًمن حل مسال عن صمود کیړ وعمود أصغر یدرون مفاهیم ثل آکړ. 
اغ ا٣اک‏ 


16° 


بع إستراتيجيات صنفية 


وید من eS‏ مواقف ‏ علمىة لد اوو عن ا 
والاكتشاف. ) 

وهکذا فإن ا المفغاهيم تقيم صلات اک ووا اکر مع متطلبات الحياة 
ومتغیرانها؛ بدلا من الاقتصاد عل ی د ا ا 
€ تغییر أآسالیب التدريس والانتقال من الأساليب التي ترکز الحفظ 

والتلقين مثل المحاضرات والأسئلة والامتحانات ل أساليب e‏ 

۰ حديثة تدعو إلى التفكير والتجريب والتأمل. 

ومن الأساليب الفاعلة في تدريس التب أ أساليب حديثة 
والاتجاهات ما يلي وإضافة إلى ما ورد في هذا الكتاب وا 
من إستراتيجيات حديتة ما يل ا وام ان 

٠ )‏ الحركة والدراما. 
التمذجة: وتستند إلى طريقة اعمل كا اعمل. او 
انظر إل وادرس سلوكي. ا لمعلم يقدم نموذجا حياً للسلوك التزيه العادل» غير 


. اديت المادف اموجه لتوعية الطلبة وتقديم صور واضحة للقيم والاتجاهات 
الطلوية | | | 
د - استخدام ارک كة كأداة لضبط الاتفعالات وإعادة الطلبة إلى التوازن ا 


نراد اد فاعلو : شخصباًراجتاياً 


ناما بمشکلاتف وأكثر رغبة فى التفاعل وتطویره إن ا ا 


ا 


الفصل التاسع عشر: استراتيجيات تدريس القيم والاتجاهات والمهار 2 پاي 


مثل e‏ والإٍصرار والمسۇولية وحاربةِ الفساد ل مدال 


خامسا؛ الأسس س التربوید والفكر ية لتدریس لقب والاتجاهات 


إت 


| واتخاذ موقف ف‎ n وتطويرها‎ e 


إن المعرفة بحد ذاتها اض اغ ان والوعي واطاش خلا بد من بع قلجي 
إنساني يحفز الأفراد على الإسهام من خلال الحوار والتفاعل وفهم الأخر واحترام 
رأيه» وتوظيف هذه القيم بها مجعل المواطن مسؤولاً لا متفرجا. n‏ 
إن تغيي الظروف لا يتم تلقائيً ولا يفرض من الخارج» ولا بجحدث نتيجة امعرفة 
وإن) من خلال التصدي للأفكار والقيم السلبية الشائعة أو المستو ردة وا ,استبداها 
بقيم واتجاهات أصيلة قادرة على تحديد بدائل و متغیرات. 


بين الطلبة في طرق تعلمهم وتشير نظرية الذكاء التعدد إل أن هناك ثرنية نط 


ذكاء» وأن الطلبة يتعلمون من خلال خياراتم اللفضلة. ك أن الطلبة يتعلمون في 


a E 


واءم بين التشاطات واسالیب ا کک اسالت جديدة في التدريس. کا 


ESS ORS en‏ تجن لزید آن 
نتتحدث عن الفضيلة والاحترام والتعاون والمساندة. EE‏ الأمر معلقاً بحدود 
الترف المعرفي أو الوعظ النظري. فتعليم القيم هو نشاط موجه نحو العمل 


1۷ 


اباب الرابم: إستزابيات في ' 


و تصبح المعرفة أداة للتغيير والتقدم. وتصبح أنشطة التعلم أنشطة واقعية مبنية 
عل حاجات | أطلرة ومستنده ا خبراتہم 


ê 


0% لله ات الثنه ل ) 
إن تدريس القيم أو التدريس من أجل تنمية القيم يتطلب اتخاذ عدد من 


الإجراءات التعلقة بالقيم التي سيتم التركيز عليها. وبا معلمين والمشرفين الذين 


سينفذونها وبإستراتيجيات التدريس التي بيجب أن تستخدم» وبالبيئة الصفية أو المدرسة 
الملائمة. E‏ 
و فیا بلي عر ض هذه الاأبعاد: 
أولا- قائمة القيم والاتجاهات: 

يتطلب إعداد هذه القائمةء ورشات TT‏ في المواد الدراسية. لتحديد 
القيم والاتجاهات المرغوبة وتحديد مواقع تدریسها. وتوقیت عمليات التدريس. 
ویعمل التخصصون وفق قائمة العامة e‏ التي يمكن عرضها في) يلي 
کأساس یمکن البناء عليه: إضافة أو حذفاً أو تعديلاً: 
1- - احارام الذات واحترام الآخر. 

القيم المرتبطة بآداب الحديث والتعبير والاستهاع والاتصال بشكل عام. 
- القيم المرتبطة بالخير مثل: التعاونء المساعدة الدعم التضامنء الفضيلة ...الخ. 
ا لمرتبطة بالحق: مل النزاهةء العدالةء الصدق» المسؤولية ...الخ. 
يم المرتبطة با لجال مشل: التناسق» الكال» الملاحظة» والدقة. 
٠-١‏ القيم الدينية والأخلاقية والاجتاعية. ٠.‏ 
ا الة م الأصلية والقيم الجديدة والمعاصرة ا منسجمة مع حياتنا. 
القيم المرتبطة بقضايا البيئة والوطن» والاأسرة. 


الفصا التاسع عش : استراتجيات تدريس القيم والاتجاهات والمهارات الحياتية 
i E 7 e a‏ 


- القيم المرتبطة بالحقوق والواجبات. 

“١ e‏ ا ازن اس اعارا اریم 

المهارات المرتبطة بالقيم والاتجاهات: ا 
أن فوس ا رالات ا م على النظاء د أن يجيب عن السؤ 

التالم: ما الخصائص والسلوكات التي نرید أن نراها في طلابنا؟ وهذا یرتبط بأسئلة 

عدیده اخری مثل: ما الكفايات التي يجب أن تتوافر لدی الله المؤهلين لتدريس 

المهارات الحياتية؟ وما الأساليب التي جدر استخدامها لتحقيق هذه الأهداف؟ ‏ 

تر١ى Sue Pers01¬‏ أن المهارات الحياتية أو المبادئ التي تحتاج إليها هي: 

| الموثوقية: وني أن تصرف ب مانا قادرين على كسب ثقة الأخرين؛ بحيث 
يستمعون إلينا ويثقون ب نقول. 

۲ الصادقية: . بمعنی أن الفا منسجا @ داته ومع الآخرين» هر م 

ا الإصغاء: بمعنی أن نعطی اهتاماً كاملا للمتحدت ينان التاكت غا س 
ومن فهمنا لا سمعنا. 


ت e‏ و E‏ إليها قولاً او فمل 


ه- ا e‏ وقدراتاء 
والتزام. )2002 (Kovalik:‏ ) 


إن اللعلمين يستطيعون تقديم هذه المهارات باشالت لد وأن لا يقلقوا من 
ن رة اج سیت نار ات اه لا ما هره ف خا 
۳۹4۹ 


البابإلرابع إستراتيجيات صفبة 


الساركات اة ف كي أن مط بالدانة رار وة ا رل انا حب 
الطالب ونحترمه» ما م يشعر الطالب بأننا فعلاً نارس هذه السلوكات. 

إن علينا أن نارس المصداقية دا وأن تقول فعلاً 
ما هو حقيقي» وإن تذكر قصة آو موقف حقيقي آسهل 


E ESA 


وعد أوفى» وإذا ال ا التزام به وإلا فقد رصیده من 


هتاك قات أحتانا 
آمامقول الحقيقهة 


كاملهة. a E‏ 
عع الفاق اخانا 
بض العواقب 

اني ! اعلمون وانشرفون 


إن لقیم یتطلب مهارات جدید: و 


ثالثا- إستراتیجیات التعلم الملائمة: 
ن تریس القع طب كا سين ربطا بين العلرمات الظرة والسل شات 
» كما بتطلب أحداث نقله أساسية في طرق التعليم التقليدية القائمة على العرض 
والشرح والتقليد والتوصيل. ويرى المربون أن الطرق البديلة هي: 
۴ أساليب التعلم التعاوني: الزوجي المجموعي. 
ه أساليب التعلم الذاتي. . 
. أسالیب التعلَّم المبنية على تفضيلات الطلبة (الذكاءات الثانية). 
ه أسالیب التعلم المبنية على الحوار والمناقشة والتطبيق العملي. 
۰ أساليب التعلم المبنية على التفكير بأنو اعه: الأساسي والنقدي والإبداعي. 
ه أساليب التعلم المبنية على المشاعر والعواطف والحركة والحواس والعمل .. 


PTY 


الفصا التاسع عش : استراتيجيات تدريس القيم والاتجاهات والمهارات الحياتية 
ا جر ریس الفیم و رات اي بے 


ه أساليب التعلم المبنية على البحث والاستقصاء والاكتشاف والتجريب. 
ه أساليب التعلم المبنية على بحوث الدماغ الحديثة. 


إن تنمية مهارات المشرفين والمعلمين في هذه المجالات تعد من | 
الأساسة للبدء في مشروع تدريس القيم والاتجاهات. 
رابعاً- البيئة الصفية والبيئة المدرسية الملائمة 
إن البيئة الملائمة لتدريس القيم تتمتع با لخصائص التالية: 
-١‏ بيئة آمنة» منفتحة» بعيدة عن الضغوط والتهديدات والقيود. 
۲- بيئة تسمح بالبحث والتجريب والاكتشاف. 
۳- بيئة تسمح للطابة بالمشار كة» وإبداء الرأي. 
£ بيئة تسمح للطابة بالعمل كأفراد وأزواج وجماعات. 
-٥‏ بيئة هما رسالة واضحة» ورؤيا وأهداف قائدة. 
-٦‏ بيئة توفر فرصا متكافئة للجميع. 
والتحدي هنا! كيف ندخل مثل هذه المرونة إلى مدارسنا؟ وما التغیرات ت التي 
یں السئة؟ هل هي تغيرات في مفاهيم الأداة ۰ المعلمين؟ هل هي 


, 
8 


الباب الخامس 
التعليم من أجل التفكير 
اشتمل هذا الباج على موضوعې : 
التعليم وفق برنامج الكورت للتفكير. 


التعليم وفق عدد من المهارات الأساسية للتفكير. 


وني عدد كبير من الدروس» ومن المناهج والكتب ال مدرسية. 


Y۳ 


کو 
AR‏ 


استخدام مهارات الكورت في التفكبر 


التدريس وفق برنامح الكورت لتعليم التفكبر 
پنسب برنامج الكورت ای إدوارد دي بو ېو. وقد اشتق اا الكورت ا من 
مؤسسة بحثية تسمى مؤسسة البحث المعري liy Cognitive‏ البرنامج سهل بسيط» 
يتكون من ست أجزاء يحوي كل جزء عشرة دروس تعكس مهارات التفكير ا لمختلفة. 
وفيا يلي عرض هذه الأجزاء المهارات» يتبع كل جزء مثالا اتطبيقياًء ثم نعرض 
أنشطة عديدة من دروس من المناهج والكتب المدرسية في عدد من المواد.. 


وسنتحدث في) يلي عن أهداف كل جزء وأبرز المهارات التي تیل علهاء ٹہ 
ضع عدداً من الأنشطة لتايمية وفق خف هذه الهارات كطيقات عملي لوس 
مستخدمة من المناهج المدرسية. 


أولاً: مهارات توسیع الإدراك. ‏ 
ہدف هذا الحرزء أ مساعدة الطلرة عن التفكر الشامل من خلال رؤية ة كلية 
للموضوع» تتناول آبعاده المختلفة بإمجابية وسلبياته. 
ويركز هذا الجزء على مساعدة الطالب الموضوع: 
ه مراعاة جميع الأهداف العوامل المؤثرة على الموضوع. 


Yo 


الباب الخامس: التعليم من أجل التفكير ‏ 


تحديد الأهداف ووضع الخطط على ضوئها. 
0 وضع الأولويات والبدائل. 
8 رؤية الموضوع من زوايا متعددة. 


ومن أبرز مهارات هذا الجزء: 

١‏ مهارة اعتبار : جيع العوامل المؤثرة. 

۲- رؤية الإيجابيات والسلبيات ني الموقف. 
e‏ 

€ تحديد الأهداف 

۵- وضع الأولويات عل ضرء الأهداف. 

¬ وضع البدائل والخيارات. 

۷ اتخاذ القرارات على ضوء دراسة جيع العوامل. 
۸- دراسة وجهات النظر المختلفة حول الموضوع. 
۹- إدراك المرتبات أو النتائج المترتبة على قرارنا. 
-١‏ الوعي بأهدافنا وأهداف الآخرين. 

أنشطة تطبيقية على مهارات توسيع الإدراك 

n ir a ١ 


ما العوامل التي أثرت على اللدرسة؟ 
ھا ابات ولات هدا القرار. 2“ 
ما ا لخطوات التي تقترحها لبدء العمل. 


ماذایترتب على هذا القرار: 


الفصل العشرون: استخدام مهارات الكورت في التفكير 


- على الطلبة ؟ 

- على المجتمع؟ 

- على الأهالي؟ 

ما رأى المجتمع ذا القرار؟ 

ما البدائل التي كانت متاحة أمام المدرسة؟ 


۲- اتخذ الرسول عليه السلام قرار بالتصدي لقوافل المشركين؟ 


ما العوامل التي آثرت على هذاالموقف؟ِ 
ادال ال كانت متاحة أمام المسامين؟ 
ما أهداف المسلمين؟ 

ما آولوياتہم؟ 

ما النتائج القريبة؟ البعيدة هذا التصدي؟ 


ثانيا: مهارات التنظيم 
دف هذا الحزء إلى مساعدة الطلبة على اكتساب ديد الشكلة 
وإستراتيجيات حلها. 
وير كز على الآهداف التالية: 
ه تميزالشيء عن غيره. 
ه تميز الأسباب والنتائح. والآراء والحقائق.ِ 
ه تحليل الموقف إلى عناصره. 
ه الاختيار من بين مجموعة بدائل. 
ه إيجاد بدائل وطرق أخرى. 


PV - 


الباب الخامس: التعليم من أجل التفكير 


ومن ابرز هذه المهارات: 
-١‏ مهارات تيز الثيء/ الموقف/ الشخص من خلال تحديد عناصره الأساسية. 
- مهارة تحليل الشىء إلى عناصره وأجزائه. 

-٣‏ مهارة مقارنة الشيء ء بشيء آخر معروف لدینا: بماذا یتشابهان؟ ویختلفان؟ 
-٤‏ مهارة اختيار أحد البدائل. 

-٠٥‏ مهارة إجاد بدائل وخيارات أخرى. 


-١ -‏ مهارة البدء والانتقال من ا معرفة إلى التطبيق. 


۷- مهارة وضع خطة لمواجهة الموقف. 
۸- مهارة تحديد الفكرة الرئيسة. 

۹- مهارة الدمج واتخاذ الخطوة التالىة. 
۰ مهارة استخلاص النتائج. 


أنشطة نطبيقية: 
الموضوع: الإيمان والكفر. 


ا کنن اتن لرن قر 
۲- ماالسلوکات التي يارسها المؤمن؟ 
۳ قارن بين سلوكات مؤمن وغير مؤمن في مناقشة موضوع الصلاة؟ 
-٤‏ ما العناصر المادية في المسجد؟ وما العناصر الروحية؟ 
ه- رتب الأفكار التالية حسب قوة الإيمان؟ 

٠ه‏ الاهتمام بالصوم» وإهمال بعض الشعائر. 

ه السلوك الواضح في احترام شعائر الدين. 
٠‏ الالتزام الكامل بأركان الإسلام. 


۸ 


الفصل العشرون: استخدام مهارات الكورت ني التفكير 
e‏ الدفاع والتضحية بالنفس في سبيل الإسلام. | 

اب ما البدائل أمام مسلم أراد أن يساعد فقيراً. ولم جد فقيرآ ني الحي الذي د 

۷- كيف تبداً خطة لجمع التبرعات لإخوانك المحتاجين؟ 


ثالثا: مهارات التفاعل. 

دف هذا الجزء إلى مساعدة الطلبة على الدفاع عن أفكارهم والاستعانة بالأدلة 
القوية والابتعاد عن عيوب التفكير الأساسية. ويركز هذا الجزء على 
N SS‏ ا 
0 تقديم أدلة كافية لدعم الرأي. ۰ ST‏ 
ه الحذر من الوقوع في عيوب التفكير: التجاهل» المبالخةء التحيزء الأحكام اجرية 


ومن آبرز المهارات في هذا الجزء: 
-١‏ التحقق من آراء الطرفين. 
۲- التميز بين الآراء والحقائق 
۳ القدرة على تقديم البرهان القوي . 
-٤‏ القدرة على الكشف عن المبالغات والتجاهل. 
ه- القدرة على الكشف عن التحيزات والأخطاء. 
-٦‏ القدرة على استخلاص النتائح والوصول إلى التعاليم. 
aa‏ 
لی دشت ف هلد ارلا ا اللي تیا افع 8 
- ما أقوى دليل على أن مكان الرحلة مناسب ومتع (رئب هذه الأدلة حسب قوتها) 


۳۲۹ - 


الباب الخامس : التعليم من أجل التفكير 


القرب ا ی ا ا 
د-قلةالتكاليف ه-يجبه‌المعلم و-وافق جيع الطلبة عليه. 
ز- اختاره مدير المدرسة. 


-٣‏ أعط أدلة قوية على أن الطقس غداً سيكون حاراً؟ 


رابعاً: مهارات الإبداع؛ ٠‏ 

ممدف هذا الجزء إل إكساب الطلبة مهارات التفكير الإبداعي من خلال التركيز 
على 
ه استخدام آليات إنتاج أفكار إبداعية. ‏ 
ه التفكير بطرق جديدة غير مألوفة. 
1 الفكرة الغربية وعدم نقدها بسرعة. 
ومن أبرز مهارات هذا الجزء ما يل: 
-١\‏ عدم رفض الفكرة الجديدة. 
RR‏ 
استخدام المدخلات العشوائية. 
-٤‏ القدرة على تحدي أفكار شائعة. 
-٠٥‏ القدرة على التحرر من قيو د الأفكار المسيطرة. 
الد عا الط بن اسا ا . 
۷ القدرة على توفير متطلبات إنتاج أفكار جديدة. ‏ 
۸- القدرة على تقديم أفكار ناجحة وعملية ومفيدة. 


الفصل العشرون: استخدام مهارات الكورت في التفكير 


آنشطة تطبيقية على مهارات الإبداع. 

ات اا ك اا اطا د ا 
۲ ا ت رال ا 

۴- ما العلاقة بين السيارة والماتف؟ 

-٤‏ ب)اذا يشبه الفيل العربة؟ 

st ماذا لو بقي الرجال في المنازل.‎ -٥ 
ماذا لو لبس کل من صلی لباساً موحدا؟‎ -٦ 


خامساً: المعلومات والمشاعر 
مدف هذا الجزء إلى إكساب الطلبة مهارات التعامل مع المشاعر و لعلو مات من 
خلال: | 
ه تنمية مهارات جع المعلومات. 
6 تتمية مارات إثارة الاسعة. 
ه تنمية مهارات إدراك التناقضات في موقف ما. 
ه إدراك مدى الترابط بين العواطف والتفكير. ‏ 


ومن أبرز مهارات هذا الحزء: 

-١‏ معرفة المعلومات المتوافرة والناقصة. 

۲- إثارة الأسئلة. 

-٣‏ استخدام المفاتيح الرئيسة للحل. 

-٤‏ إدراك التناقضات والكشف عنها. 

0- توقع المعلومات غير المتوافرة أمامنا. 

-٦‏ الثقة بالأفكار كحقائق حتی ثبوت عدم صحتها 


۳۴۱ 


الباب الخامس: التعليم من أجل التفكير 


۷ الاستعانة بالأداة الجاهزة. 
۸| إدراك أثر العاطفة على تفكرنا. 
۹- إدراك آثر القيم على سلوكنا. 
-١‏ القدرة على تبسيط الأفكار. 


ادت مات ارات ی ر 2 


ما الأسئلة التي تسأها حتى توصل إلى أسباب سيرها بسرعة؟. 


e‏ ما5 توقعاتك؟ 
ماالتناقضات بين الشرعة كسبب لحوادث الميارات أو السرعة في مسابقة رياضية؟ 


لاذا يقبل آهل المدينة سلوكات لا يقبلها آهل الريف؟ 
لاذا بختلف سلوك الأجانب عن سلوكنا؟ 


سادساً: العمل 
جمدف هذا الجزء إلى مساعدة الطالب جل تجديد هدفه بدةة والسعي تحوه. 
وف امات هذا الخحزء: 
-١‏ تحديد المدف والالتزام به. 
إدراك التفاصيل الكاملة عن الموضوع. 
۳ القدرة على تلخيص الموضوع واختصاره. 
٤‏ القدر ة على إدراك الغايات والأهداف القريبة والبعيدة. 
-١‏ القدرة على فهم مدخلات الموضوع. 
٦‏ - القدرة على إبجاد عدة حلول للموقف. 


۲ 


الفصل العشرون: استخدام مهارات الكورت في التفكير 
۷- القدرة على اختیار الجل الملائم. 
۸~ القدرة على تنفىذ الذي تاره 
أدشطة تطبيقية: ا 

ه أراد شخص أن ہنی منزلا. ما أهدافه؟ 

ما المواد التى محتاجها؟ ما الخطوات التى سينفذها؟ 

احتاج شخص إلى نقود لتعليم ابنه في الجامعة. 
ما ا لحلول التى يمكن أن مجدها؟ 
ما ا لحل الملائم؟ غير الملائم؟ 
IEE‏ 


د ٢٣ا‏ 


الباب E‏ : التعليم من أجل التفكير ‏ 


إدخال مهاراتخ عفلیږة عليا الم اطناھج والكتب اطدر سیث 
وفق برنامج الكورخ 


أنشطة التفكير 

الدرس: علوم 
الصف: الثاني 
أولا: محتوى الدرس: 

٠‏ اجو بارد 
ثانيا: الأنشطة التعليمية 
النشاط الأول: . 
الهدف: أن يستوعب الطالب الأشكال أو الأحوال المختلفة للطقس. 


الإجراءات: 
-١‏ اطلب من الطلبة استكال الفراغ: 


الفصل العشرون: استخدام مهارات الكورت ني التفكير 


النشاط الثاني: 
الهدف: أن يصنف الطالب عدداً من الأشياء. . 
الإاجراءات: | 
اطلب تصنیف ما يلي إلى بارد» غير بارد (دافئ» حارء ....) e‏ 
الشاي» الكتاب» النارء المكيف» الثلاجة» لمدفأت العصيرء الحليب» ...الخ.. 
النشاط الثالث: 
الهدف: توسيع إدراك الطفل. 
الإجراءات: اطلب استكال الفراغ. 
ا لجو بارد الجو حار» دافئ 
بارد ... حار 
بارد ... حار 
ا ا جار 
النشاط الرابع: 
المدف: تنمية الملا حظة. 
الإجراءات: اطلب استكال الفراغ: 
O A‏ 
المظلة ه حدبة وذلك من أجل .2“ 
غاا وك ا 
ه نما يد وذلك من أجل..:::. 
يمكن طيها ٠‏ . .وذلك من:آجل ٠...2.‏ 


الباب الخامس: التعليم من أجل التفكير 


الهدف: أن يتم الطالب بمراعاة الجوانب المختلفة. 
الإجراءات: اطلب من الطلبة قراءة ما يلي: 
جلت نان اة ا اة 


النشاط السادس: 
اهدف؛ أن يراعي الطالب جيع العوامل. 
الإجرا اءات: قم العبارة التالية: 
) أمطرت بشدة» ولبس فيصل» » ملابس ثقيلة جدا: 
كنزة صوف» ملابس داخلية صوف» جاكيت» 
ا 
اسأل: ما العوامل التي تم أخذها بعين الاعتارة 
النشاط السابع: 
اهدف: ان يدر الطالب بعض التناقضات. 
لإجرا اءات: قدم الجمل الغبية التالية: 


e‏ اشتد الحر» فأشعل أبي التدفئة. 
٠‏ بعد أن غلى والدي الشاي وضعه في الثلاجة. 


ه أرادت أم المحافظة على برودة الثلاجةء فتركها مفتوحة. 
ه اشتد ارد فلبسنا ملابس قصيرة. 
ه عطشت» فشر بت ماءٌ دافاً. 
النشاط الثامن: 
المدف: أن يضم الطالب فروضاً عديدة لتفسير الموقف. ) | 
الإجراءات: حرجت غادة من منزهماء فرأت اجو ماطراً. غات إل لزل مدة ديقتي 
ثم خرجت ثأنية. 
° ماذا فعلت في أثناء عودتا؟ 
ه ماذاآخذت معها؟ 
النشاط التاسع: 
الهدف: أن يقارن الطالب بين شيئين: 
الإجراءات: اطلب المقارنة بين الحليب والعصير. 


الفصل العشرون: استخدام مهارات الكورت ني التفكير 


الباب الخامس: التعليم من أجل التفكير 


النشاط العاشر : 
الهدف: أن يتخذ الطالب قرارات. 
الإإجراءات: قدم النص التالي: 
كان عليك الخروج في يوم ماطر دة ساعة. وسمح لك بأخذ اثنين مما يلي: ما هما؟ 
مظلة : حذاء مطريء طاقية» رادیو؛ م ماء» معطف» مدفأة صغبرة. 
النشاط الحادي عشر: 
امدف: أن يدرك الطالب النتائج المترتىة: 
الإجراءات: قدم النص التالي: 
خرج علي من منزله صباحاً مرتدياً ملابس خفيفة. 
ما المتر تبات على ذلك؟ 
النشاط الثاني عشر: 
الهدف: آن یمیز الطالب بين الآراء والحقائق 
الاجر ءات: : قدم العبارات التالية واطلب تصنيفها إلى آراء وحقائق 
2 في الشتاء ينزل المطر عادة في بلادنا. 
- فصل الشتاء أجمل الفصول. 
۳- أفضل البرد على الجو الحار. 
-٤‏ في يام البرد تنخفض درجات الحرارة. 


۳۳۸ 


الفصل العشرون: استخدام مهارات الكورت ني التفكير 


النشاط الثالث عشر: 

الهمدف: أن يميز الطالب بين الأسباب و النتائج. 
۲- تتخبر حالة ا لجو فتنخفض درجات الحرارة. 
۴۳- أدى سقوط المطر إلى حدوث فيضانات. 
-٤‏ تحسن المحصول هذاالعام لأن المطر كافِ. 


النشاط الرابع عشر: 

المدف: أن ينتج أفكاراء أن يرتب أشياء. 

الإجراءات: اطلب من الطلبة تضخم ما يلي: e‏ 
اطلب من الطلبة تقليل ما يلي: ET‏ 
تضخیم: ESE Coes aa EA‏ ) 


اللشاط الخامس عشر: 

الهمدف: يدرك التغبرات. 

الإجراءات: قدم العبارات التالية: 
في الشتاء 


يتغبر الحو من GC cece‏ ل eoeoeeesenes‏ 


۹ 


الباب الخامس: التعليم من أجل التفكير 


یتغیر ملابسنا من E yT‏ 

ر ا جرال سارلا من e e‏ 

یتر مأکو لاتا من , .........» لى a‏ 

es 
النشاط السادس عشر:‎ 


اهدف: ربط المغاهيم بمدلولاتما: 
الإجراءات: قدم ما يلي: 

من انا؟ 
١د‏ أك من الط 
۲- آنرل في فصل الشتاء. 
۳- أرفع درجة حرارة منزلك في الشتاء. 
-٤‏ اقيس درجة الحرارة. 
النشاط السابع عشر: 
اهدف: أن يستنتج الطالب تسلسلات معينة 
الإجراءات: : قدم القصة التالية في حلقات» واطلب من الطلبة استكال اقص فيها: 
نزل المطر. 


-٤‏ أخذها والدها إلى الطبيب. 


الفصل العشرون: استخدام مهارات الكورت في التفكير 


اللشاط الثامن عشر: 

الهدف: أن يضع الطالب فروضاً عديدة. 

الإجراءات: قدم العبارة التاليةء واطلب تفسيرات عليها. 
وصلت وفاء إلى المدرسة دون تبتل. ا 


النشاط التاسع عشر: 

الهمدف: أن يستنتج الطالب أو أن يحكم على صحة الاستنتاجات 

الإجراءات: قدم نصا قصيراً. لم قاقمة بالا اجات ا واطلب اکم علا حل م 
صحيحة أم خاطئة. 

شوهدت عالية وهي تحمل شمسية ملونة. أي الاستتتاجات التالية صحيحة: 

٠‏ كان المطر خفيفاً. 

0 کان انزلا 

8 کان او ضارا 

0 ا 

E a . 

٠‏ إناعلى عجلة من آمرها. 

النشاط العشرون: 


الهدف: أن يعبر بدقة عن حدث. 


4\ - 


لإجراعات: قدم عدداً من العبارات» واطلب من الطلبة وضع كلمة دائاء أحياناًء 
قلیلاء نادراء آبدا. أمام كل عبارة. 

-١‏ يمل الناس الشمسية في أثناء الطمر. 

- يلبس الناس ملابس دافئة في أثناء البرد. 

ا ی د 

يلبس الرجال قبعة أجنبية في أيام البرد. 

۵- نلبس أحذية د شتوية في البرد. 

٦‏ نفتح شبابيك منازلنا في البرد. 


النشاط الحادى والعشرون: 
الهدف: بهدف النشاط إلى تخيل أحداث قادمة: تنبؤ. 
الإجراءات: أختر حدثاً ثم اطلب من الطلبة استكمال أحداث مترتبة عليه. 


النشاط الثاني والعشرون: 

اهمدف: دف النشاط إلى معرفة الإمجابيات 6ات المترتبة على الموضوع. نتائج 
) أولية وثانوية. 

الإجراءات: اكتب ظاهرة في دائرة» مثل: انقطاع المطر فترة طويلة واطلب تعبئة 
) ا ) 


|+ 


لکو فی ال لتفکہ 
ت و 
کور 
ت ١!‏ 
1 
1 
ل. 
فصا لعشرو 
| 
إل 


الباب الخامس: التعليم من أجل التفكير 


النشاط الثالث والعشرون: 
المدف: أن يدع الطالب أفكارا جديدة. 
الإجراءات: 
E ET‏ 
٠‏ ضع كلمة عشوائية مثل معلم. واعمل مقارنة 
الرد المعلم 


۶ 


چ هه يغر من مهارات الطلبة 


اس ر اح ن یات ج 


النشاط الرابع والعشرون: 
المدف: أن ينتج الطلبة أفكاراً جديدة باستخدام سلوب کر المساتات. 
الإجراءات: 
ه قدم فكرة ما. واطلب عكسها من الطلبة تفسير النتيجة الجديدة. 
ندخل في اجو البارد ‏ يدخل البرد فين 


©6 OG OGOOGOGG GOOG O©Ooocooe 
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الفصل العشرون: استخدام مهارات الكورت في التفكير 


النشاط الخامس والعشرون: 
المدف: أن يرتب الأدلة حسب قوتها. 
الإجراءات: 
-١‏ قدم العبارة التالبة: "أخذت حنان مظلتها معها صباحا" 
کک اطا تيب الأدلة التي اعتمدت عليها ني هذا القرار حسب قوت Ù‏ 
۰ ا 
° سمعت حنان نشرة جوية قبل أسبوع تشير إلى إمكان سقوط لطر 
e‏ نظرت حنان من النافذة فرأت غيوماً كثيفة. 
ه قالت المعلمة لاطالبات عليكن اصطحاب المظلات في أيام المطر. ٠‏ 
ه سمعت حنان نشرة المساء الجوية التي أعلنت عن إمكان سقوط المطر صباحاً. 
النشاط السادس والعشرون: 
الهمدف: أن يستخدم القياس. 
الإجراءات: قدم ما يلي: 
إذا كان ا لجو ماطراً فإن المشاة يتبللون 


النشاط السابع والعشرون: 

الهدف: أن یستخدم مهارة الاستنتاج. 

الإإجراءات: : قدم العبارة التالىة» واطلب التميز یں e‏ الصحبحة واخاطلة 
سارت غاد ك ا لطر وا تنل" 


to 


الباب الخامس: التعليم من أجل التفكير . ر 


إن هذه العبارة تشر إلى أن غادة: 
٠‏ وصلت إل المدرسة بسيارة. 
e‏ كانت ترتدي معطفاً واقياً من المطر. 
۵ ربا كانت تحت مظلة. 
E‏ 
ه انقطع المطر حين كانت غادة تسير في الشارع. 
النشاط الثامن والعشرون: ‏ 
اهدف: أن يقدم الطالب أدلة مقنعة. 
الإجراءات: قدم الموقف التالي: ‏ 
"فض سامي مل مظلة معه في پوم مطر". 
ما وجهة نظره؟ 
كيف تقنعه بحمل المظلة؟ 
النشاط التاسع والعشرون: 
الهدف: أن يقدم الطالب تنبؤات معينة 
الإجراءات: قدم الموقف التالي: 
نزل المطر واستمر في النزول أسبوعاً دون انقطاع. 
ماالنتائج المتوقعة لذلك؟ 
عل المدرسية : 
ENES‏ 


e 


الفصل العشرون: استخدام مهارات الكورت ني التفكير 


٠‏ على الطعام. 
© على الحاة بشکل عام. 
النشاط الثلاثون: 


المذدف: أن يعدم أدلة قوية. 


الإجراءات: رفضص طارف ارتداء موطف مطري. تحدث معه ابوه دة دقاتق. 
ارتدى طارق المعطف. ۰ 


ماذا قال له اٌبوه؟ 
ماذا أجاب طارق؟ 


بد ۳4۷ 


۳۹ 


» 


٤ 


تناول هذا الحزء من الكتاب بعض ا 


ااا 


مهارات التفكير ٠‏ 


وقد تم عرض كل مهارات على النحو التالي: 
-١‏ تعريف بسيط بمفهوم المهارة. 


۲ درس تطبيقي من المناهج 


والمواقف الصفية. 


۳- أمثلة أحرى من دروس ومواد أخرى يمكن 
تدريسها وفق هذه المهارة. 

-٤‏ التفكير حول التفكبر هذه المهارة» أي بمعنى ما 
الذي يدور في الذهن ونحن نارس استخدام 


هذه المهارة. 


وسيتبع هذا الجزء بفصل عن دروس حقيقية من 


المناهج والكتب المدرسية لبعض الدول العربية: 
الإمارات» والمملكة العربية السعوديةء والأردن. 
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المهارات 

-١‏ الملاحظة. 

۲- المقارنة. 

| التعميم.‎ ٣ 
علاقة الكل والأجزاء.‎ ٤ 


ه-الننبۇ. 
-٦‏ حل المشکلات. 


۷ تقیييم صحه المصادر. 
اروك ) 
0-المجازوالتشبيهات. 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


أولا- مهارة الملاحظة 

يقصد باللا حظة استخدام الحواس في التعر ف على الأشياء. 

فنحن نری ا او او او راتا اس والملاحظة أداة قوية 
للحصول على العلومات » خاصة إذا كانت حواسنا سليمةء وملاحظتنا مقصودة. 

سواه کت اللاحظة عفورة أ مقصودة» فهي من أكثر الوسائل استخداماً 
للحصول على المعلومات. 


ويراعي في دقة الملاحظة ما يلى: نلاحظ الأشكال 


ه سلامة الحواس» وعدم الوقوع في خداع الحواس. | والألوان والحجوم 
u‏ ن أ والاطوال والحركه 


٠ه‏ عدم الدقة في الملاحظةء والسرعة في الاستنتاج. a‏ 
° شمول الملاحظة الكليء وعدم اقتصارها | وإيأجزاء والعلاقات بين ` 
على جزئيات الأشياء. 

سيان وتداخل الأشياء وعدم وضوحها ) 


لكي تكون ملاحظتنا ني الاتجاء الصحيحء »علیتا آن نسال: 


لذ ¢ | 
@ ما ي الاحظه 1 مااحظطےة 
e‏ اذا ألاحظه؟ e‏ الأشياء والأحداث 


والمواقف والأجزاء 
بریطها بوظائفها. 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


فاذج اطلاحظةث ۰ 


ما الشيء المطلوب ملاحظته؟ ' 


ما الذي ألاحظه ٩‏ عناصر الملاحظة؟ 


الطول. 

اللون. 

الشكل. 

الحركة. 

الأجزاء. 

وظائف الأجزاء. 
المميزات والخصائص. 
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For 


الباب اللادشن: تطبیقات ودروس عملية من المناهج 


مهارة الملاحظة : درس نطبيقي 


موضوع الدرس: العلم | 
المدف : أن يصف الطالب شكل العلم من خلال الملاحظة 


ا ه لكي يصمد أمام تأثيرات الشمس والمطر. 
له حامل معدنية. ه لكي يصمد بقوة. 
الحتمل المعدني طويل. ‏ لكي يرفع العلم عاليا. 


العلم قهاش قوي ملون» مستطیل الشکل» له حامل معدني» يرتفع في مکان بارزي 
رمزا وطنيا. 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


مهارة الملاحظة : درس تطبية 


موضوع الدرس: المظلة ‏ 
المدف :٠‏ أن يلاحظ الطالب أجزاء المظلة ويصفها.  ٠‏ 


حدبة الشكل. ) | لكى ينحدر عنها الماء. 
ماعصاطويلة. ٠‏ لكي ترتفع عن رأس حاملها .| 
بداخلها أسلاك معدنية. ٠.‏ - لكي تمنع انشناءها. ٠.‏ 


الوصف: 


ا 


Yoo - 


الظلة تماش لا يبتلء تتخلله أسلاك معدنية تحافظ على وضعها محدبة ها عصا يمكن 


اة لدروس عملية يكن ينها من خلال اللاعظة: 1 
۱ ھ ا صفات الدائ ة 


1 ما حتويات الخلية النباتية. التفكير حول التفكير 
۴- أجزاء الجهاز العصبي. ‏ . | يهدف إلى إثارةوعي 
ا وکا ی ج ا a e‏ 
موضوعات وبرامج الفضائيات. i e ٠‏ 
ب وصف الزهرة» حديقة» غابة. ا ) وهذه المهارة هي إحدى 
۷- ماذا بحدث للهاء حين يتحلل؟ ٠٠‏ آهم مهارات التفكير. 


۸- لوال فرنسا قيال الأؤرة. 


الملاحظة : التفكير حول التفكير: مھ ار ون 
يناقش الملاحظ با لاحظه للتعرف على الطريقة | التفكيرتهدف إلى 
التي استخدمها في الملاحظةء والعمليات التى دارت ف أ معرفه العمليات 


الداخلبه الت دارت 2 
ذهنه وهو یلاحظ. ك 
ویمکن أن نقدم الأسئلة التالية: یزداد وعیه بها. 


مالي اسف اولة؟ ما اللي جعلك' e‏ 
6 ماالذي ي اکنشفته من خلال مساك ؟ 


0 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


ثانياً- مهارة المقارنة 
دا فيس للاشيا والأحدات راظراهر سين تفه نافيا لکن سق 
E‏ | 


والمقارنة مهارة تتم بمعرفة أوجه الشبه والاختلاف فهي لا تقتصر على معرقا 
الفروق فقط. 


والمقارنة يمكن أن تكون: 
-١‏ مقارنة مفتوحة: بحيث نقارن بين ظاهرتين | أهداف المقارنة 
بشکل عام دون الت رکیز على جانب معین. هتساعد على فم 


كأن نقارن بين سيارة وسيارة أو بين فصل الشتاء ۰ الي 
٠‏ تساعدنا ے2 اتخاد 


قرارات للاختیار بین 


وفصل الخريف.والهدف في هذه المقارنة عام 
و E‏ 
۲- مقارنة هادفة أو مركزة: بحيث نقارن بين ه تساصدنا 4 التوضل 
ظاهرتین با يخدم أغراضنا أو الهدف الذي نسعى أ إلى استنتاجات هامة 
اله کان ارت ن سارن ف د الال والكشف عن آفكار 
استهلاكاً. أو بين منزلين من حيث الأفضل بيئة. 
أو بين كتابين من حيث الأكثر إقناعا. اا ا 


فالممدف من هذه المقارنة واضح ودد يركز إلى جانب معين. 


ov. 


موذج للمقارنة (۱ ( 


نقارن بین ظاهرتین او فکرتين او شيئین .. |» ب 


في الدائرة أنضع ما يميز أ عن ب» وهي وجه الاختلاف. 


) ف الدائرة ب نضع ما يميز ب عن أ وهى أوجه الاختلاف. 


في التقاطع نضع ما هو مشترك بين أ»ب» وهي أوجه الشبه. 


Fo’ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من الناهج الدراسية 


- یشرب بارداً وساخنا. 


- کلاهما ملون. 
- کلاهما مفید. 


- حيواني. 


- کلاهما سائل. 
لدی ا یصنع منه منتجات 


کلاهما یشرب بارداً. 


أ - العصر ب - الحلیب 


المقارنة - النتيحة: 


e O‏ اوا 
تج حيواني يمكن أن يزودنا بمنتجات كثيرة مثل الزبدة واجبنة والبنة بيغا العصي 


یشرب باردا» وهو نباتي ولیس له منتجات. 


۹ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج . 


موذج اطقارنة (۲) _ 


أ الموضوعان 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكر: تطبيقات عملية من لمناهج الدراسية 
د رددرح تطبیقې- مهارة اطقارنة 
المحتوى: القيادات المصرية. 


ادف : أن بقارن الطالب بين شخصية حال عبد الناصر وأنور السادات. ٠‏ 


جال عبد الناصر 


- عسکریان سابقان. - حكم| مصر فترة تزيد عن عشرة سنوات. 
- من أصول ريفية. ٍ - زعي ان مؤثران في العام EOE‏ 
¬ یتم ن بالقوة والتاثر. س خطبان بلیغان. 


الوصول إلى الحكم | 
اتجاهات الحکہ 
الموقف من إسرائيل ِ 


كلاهما له تأثر دولي هام» ولكل منهم| شخصية مؤثرة» تشابا في النشأة والتاريخ 
لكن لكل منه| دور ختلف» تأثر عبد الناصر بالثورة والوحدة العربية» بين اهتم 
السادات بالديمقراطية الشكلية. 


۳۱ 


الباب السادس: تطبیقات ودروس عملية من المناهج 


امقارنة: أمثلة لدروس :+ 

° الحياة الريفية والمدينة: 

e‏ مقارنة بين شاعرينء آدیبین» شخصیتین» دورین. 

° مقارنة ن عملت E‏ سلوکین 

ه مقارنة بين منزلين»وسيلتي نقل» نباتین » حیوانین. 

مقارنة بين الحاجات والرغبات. الحقوق والمسؤوليات. 

ه مقارنة بين حالات المادةء فصول السنة أنواع الصخورء النباتات. 
. مقارنة اجات أرقام» آشكال» حجوم. 


التفكیر حول التقکیر: 

تجري لناقشة : قشة على النحو التالي: 

بخض النظر عن الموضوعين. ماذا عملت لتقارن بینه|؟ 
بماذافکر ت أولا؟ لماذا فكرت هكذا؟ 

6 اا لخطوات التي استخدمتها؟ ٠‏ 

e‏ ما الجديد في هذا الأشلوت؟ ماذا اوت منه؟ 
٠‏ هل ساعدتك هذه الطريقة؟ في آي موقف؟ 

ما الذي ستفعله مستقبلا للإفادة من هذه المهارة؟ 


۲ ۴۹ ا ا 


الفصل الحادي والعشرون: مهار ات التفكر: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


ثالثا- مهارة التعميم ) َ فوائد التعميم ٠‏ 
إننا نحصل على معلومات وحقائق من خلال ه يساعدنا ب الحصول 

اتصالنا المباشر مع الأشياء والأحداث. فنحنن نلاحظ على معلومات بسهولة 

الثشىء ونحصل على تعلو ماتا عة لول ا اة ا جد 

المباشرة. 4 حکمنا حلاوة الشا 

1 8 اګ على ا ي قرارات جديدة 

مثلاءفاننا نتذوقه ونحکم عليه وحین نرید ۰ | مشابهة لما حدث 2 

سلامة مئ ما فاننا فحص هذا الشيء. هله المعرفة مواق اة 

تسمى المعرفة المباشرة» ولكن هناك مواقف كثيرة لا . 

ا نستطيع أن نفحصها و نلاحظ مباشرة ومع ذلك نحكم عليها » مثل: 

في فصل الشتاء القادم تنخفض درجة الحرارة. 

إذا زادت كثافة السبر تحدث أزمة مرورية. 

إذا سقط جسم من مكان عال» فانه يسقط على الأرض. 


6 تساعدنا 2 اتخاذ 


| اس حل لکا هي تسات اة ن خوات سات و احق انر 
أن نقع في الأخطاء ت إذا تسر ران اا الأحكام أو اتات أو 
RR e‏ 
-١‏ هل ملاحظاتنا السابقة N IS‏ 
۲- هل العينة كانت كافية للإصدار التعميم؟ 
E ۳‏ 
e‏ 


۳۹۳ 


الباب السادس: تطبیقات ودروس عملية من المناهج 


موذج التعميم 


التعميم المطلوب 


العينة التي تدعم هذا التعميم 


النتائج التي اشتقت من العينة 


افر ادا كانت ال غر متاس 
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الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


درس تطبيگي- مهارة التعميم EE‏ 


عحتوی التعميم: حوادث السيارات. ) 
الممدف: أن يستنتج الطالب عوامل تؤدي إلى الحوادث. 


العوامل المؤدية إلى حوادث السيارات 


العينة الداعمة: 


٠‏ عشرون حادثاً نتيجة السرعة. 
۳۸ حادئاً نتيجة إهمال صيانة السيارات. ٠‏ 
ه ١‏ حادث نتيجة النوم. 


وصف العينة: TT‏ 
تم الحصول عليها عشوائباً من سجلات الأمن على مدى أسبوع واحد. | 

التعميم المطلوب: 
ه إن أبرز عوامل تؤدي إلى الحوادث هو إهمال صيانة السيارات. _ 


o - 


الباب السادش: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


أمثلة لدروس على التعميم: ٠٠‏ “ 
١د‏ اتر قانو نا ضفياً. اطلب من الطلبة إصدار تغميات عن أغراض هذا القانون. 
- لدينا ثلاث حيوانات سيقانها طويلة. سريعة الحركة. 
وثلاث حيوانات سيقانها قصيرة بطيئة الحركة. 
ما التعميم الذي يمكن إصداره؟ 
۳- اشتریت کتاباً واحداً بغلاف. أنيق. قرآنه كان متعاً ما التعميم الذي يمكن 
إصداره؟ 
٤‏ اقلت ن مات عن سارك الأبات e‏ الشرطةء الأمهات. 
-٥‏ نجح الطالب في السنوات الثلاث السابقة بقة ما التعميم المكن؟ ‏ 
حضرت مباراتي کرة قدم کانتا ملتین. فقلت جيع المباريات ملة. أين الخطاً؟ 
۷ ثلاثة أعداد فردية لا تة تقسم على اثتين ما التعمب ؟ 
۰-۸ ثلاث أرقام فردية تقسم على ثلاث. ما التعميم؟ 
التفكبر حول التفكير: 
۰ ا ني TT e‏ ا 


ات؟ 


> فاي الاموال تلع ننه تعمم دون الوقوع في الخطاً؟ 
J‏ جهات التي تعطيها لزميلك كي لا تخطا في التعميم؟ 

° اذا تستطیع آن : تقول أن الشيء حلو بمجرد تذوقك له؟ 

° الال ا تقول أن الكتاب مفيد بمجرد تصفحك له؟ لاذا؟ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


رابعا- - مهارة إدراك علاقة الكل والأجزاء ‏ 

ele‏ أ حتى: الأفكار والة 

رالأحداث ها عناصرها وأجزاتها وإن من الهم أن ترف ممرفة العلاقة بين ا راء 

والكل وما وظيفة كل جزء وما علاقة جزء وجزء. 

کا آن من الم آن تمرف آل الیرم تنه یکر معرفة علاقة الجزء 
بالكل تساعدنا على: 


ق ا ا e n‏ ک 

نظام التعليمي. والنظام ا وهو کل المحافظة على الكل 

جزء من نظام الدولة .. وهكذا.. O‏ 

إن من المهم أن نعرف الحقائق التالية TT ٠‏ 
إلى أجزائثه. 

إث ان الكل تلف عن مجموع اجزائه. فالکتاب o‏ . 

يختلف عن مجموع صفحاته. فلو أعدانا تر الأجزاء بطريقة 


الصفحات بشكل عشوائي انا لا نتج كا جديدة لإنتاج كل 
لآن الهم هو تنظيم الأجزاء وع بعقها دلي ك 
جميع الأجزاء مع بعضها. 

1- إن معرفتنا بالأجزاء من حيث الشكل والمظهر لا تقودنا إل معرفة حقيقةء لأن 
المهم هو معرفة العلاقات بين الأجزاء» وبينها وبين الكل 
۳- إن معرفة الأجزاء ووظائفها وعلاقاتها بالكل ضروري ا لإنجاح عانلية 
التحليل. e‏ ة أو موقفاً إل إذا تعرفتا علن: آجزاتها 

وعناصرها وعلاقتها. ٠.‏ 


د ۷ 


ماعلاقة کل جزء بالكل ؟ 


مودج الكل والأجراء 


الباب اللادش: 1 تطبیقات ودروس عملية من المناهج. 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من ا ناهج الدراسية 


درس تطبيقي - آجرء والکل ‏ 


المدف: أن ير بط الطلب بين أجزاء الجهاز ودورها في عملية اهضم 


يقوم الفم بتة يع الطعام» N TIN ETRE TY‏ ء اتتا لن نتمكن من 
تناول الطعام ان اى رو غراف 


۳۹ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


أمثلة لدروس على الكل والأجزاء؛ 2 
-١‏ ما وظيفة كل جزء في كتابك؟ الفهرس» الغلاف» الفصول» ...؟ ما علاقتها 
بالکتاب؟ 


1- مم تتكون المظلة؟ ما أجزاؤها؟ ماذا بمحدث لو تعطل أحد الأجزاء؟ 
۳- ما أجزاء المثلث؟ ماذا بحدث لو فقد جزءمنه؟ ٠‏ 


٤‏ ا ادا لر غات | دی 
المعطيات؟ ا 


2 ما أجزاء السيارة؟ ما عناصر القصييدة ة؟ الرواية؟ 


٦‏ ما عناصر وأجزاء مزان الحرارة؟ ما وظيفة کل جزء؟ ما علاقته بالکل؟ 


التفكير حول التفكير:. 
-١‏ كيف قسمت الكل إل أجزاء؟ هل هناك طريتة فة آخری؟ 
۳ هل يمكنك تقسيم الكل إلى أجزاء أخرى غير تلك التي عملتها؟ 
۴ ماذا جحدث لو تعطلت وظيفة أحد أجزاء السيارة؟ 
إذا م تستطع معرفة ما يحدث إذا تعطل جزء . كيف يمكنك معرفة ذلك؟ 
0 ماذا تقول لشخص يواجه موقفاً أو مشكلة؟ ما النصائح؟ 


- ماذا یحدث لو فکرت ئي جزء دون ن تربطه بالکل؟ 


PV. 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


خامساً- مهارة التنبؤ SEE‏ 
تبدو مهارة التنبؤ هامة 


و د 2ا تكشاف المستقبلء 
القادمة ف سباق معیل . هناك عادة مؤشرات تساعد وال EY‏ للأحداث 
على التنبؤ» وإدراك الأمور المحتملة أو بعيدة الاحتال. | القادمة. . 
إن المدرسة التقليدية عودت ' طلاها عل“ الاي ٠‏ أ أو درامسبه المترتيسات 

و على قرازمعلين أو 

SEES N CC OT 
. دصرف معینں‎ 

ل تحاول تنمية مهارات التنبؤ بالمستقبل. ) 

إن مهارة التنبؤ وتنمية هذه المهارة من أهم أهداف المدرسة ديشت i‏ 
إتقان هذه کک e EN‏ الاضية وعوامل حدوٹھا ست کون ۰ 


إننا ندرس الحدث الحالي ای کات المدرسة الحديثة 
مؤشرات تساعدنا على التنبۇ با سيحدث. تطلق عق ول الطلاب 
مثال: كان أحد الطلبة ضعيفاً ني مادة اللغة في المدرسة | نحوالمستقبل. ولا 
الثانوية» وأهمل دراسته لاحقاً. تتوقف عند ما يحدث 


حالتا أو ما حدث 2 : 
ماذا نتنباً بسلوك هذا الطالب إذا: E‏ 


٠‏ إذا ألقى خطابا؟ 


الماضى. 


e 


ما الذي جعلنا نتنباً بذلك؟ ما المؤشرات؟ 


AE 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من ا لمناهج 


فوج التنبؤ 


VY 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من لمخاهج الدراسية 


مهارة النبؤ : د رددوح د طبږه E‏ 


موضوع الدرس: إنشاء الجسور في المدن. 
المدف: أن يتنبا الطالب بنتائج بناء جسور في المدن. 


وج ود اسمنت ويا 


ودخان. 


E E 


إشارات 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهحج 


أمثلة من دروس متنوعة :+ | ) 
-١‏ ماذا تتوقع إذا جئت إلى المدرسة دون أن تحل واجباتك؟ 
۲ ماذا تنوقع أن يحدث لو آن بطل القصة كان امرآة؟ رجلا قویا؟ کان آنت؟ 
E‏ مجدث لو ڌ نم إلغاء الامتحانات؟ إشارات المرور؟ 
€ ماذا حدث لو ل تمطر السماء على مدى عامين؟ لو أمطرت خسة أيام متتالية؟ 
ه- ماذا تتوقع لو انقطع التيار الكهربائي عشرين يوما؟ 
-٦‏ ماذا محدث لو أضفنا ملحا إلى الشاي في حفلة بميجة؟ 
۷- ماذا حدث لو غادر الوافدون البلاد فجأة؟ 
۸- ماذا يحدث لو اكتشف العام مصدر طاقة غير النفط؟ 
۹- ماذا يحدث للكائنات الحية في منطقة قلت فيها المياه؟ 
1 ماذا لو كان النزل غرفة كبيرة واسعة؟ 
| مهارة التنبۇ: التفكير حول التفكير: 
. کیف تنبأت بذلك؟ غل مادا ات 


هل هله التنبؤات مكنة كلها؟ 
تنبؤاتك الاد اک دقة؟ 


© مامدى ثقتك, تنبؤات الآخرين؟ 


Vé 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الزا 


سادسا- مهارة حل المشكلات 
نواجه يومياً عدداً من المشكلات الحياتية أو 
الدزانسة أو اة و خد كرا من القرارات لحل هذه 


اللات وقد تن لولاا سلهة و عن اة 

إن حل المشكلة تتطلب عدة خطوات: 

-١‏ تحديد المشكلة: من المهم أن نتفق على تحديد المشكلة. 

ه٠‏ هل ضياع مفتاح السيارة هو المشكلة؟ أم الوصول 
إلى العمل في الوقت المناسب هو المشكلة؟ 

ه هل المشكلة هي الجوع أم عدم توفر الطعام؟ 

Sa ®‏ 
للا مجار؟ 


ا دا وخا ر ا ا جا 


إلى أعراض المشكلة فإن المشكلة ستبقى دون حل. 

۲- البحث عن حلول عتملة للمشكلة ووضع عدة 
فروض حلها. فإذا كانت المشكلة هي الوصول إلى 
العمل» فإننا أمام حلول محتملة عديدة مثل: 

ه٠‏ الاتصال باهاتف والاعتذار. 

لاال ر ك ا 

٠‏ استئجار سيارة. 


إذن هناك عدة حلول» لكن ما الذي يتر 


تب على کل حل؟ 


اخطاء في مواجهتنا 

/ Cima 
السهل والسريع.‎ 

۲ نطبق اول حل یخطر 

۳- همل اما راب عد 
E‏ 
جديدة. ۰ 

ج -قد نهتم بمظ هر 
المشكلة وشكلها دون 
أن نتم بالمشكلة 
وأسبابهاء ٠‏ 


الذي يجيب عن سؤال: 


ماذا نعتبر هذه مشكلة؟ 


ما الوضع الراهن؟ 
ماالمشكلةفيه؟ ‏ 


۳- دراسة التتائج أو المترتبات على كل حل ومعرفة السلبيات والايجابيات في ا لحل المقترح. 
-٤‏ اختيار الحل الملائم والذي يطرح أكثر الامجابيات ويقلل من السلبيات. ‏ 


Pe 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


فوذج حل اطمشکلة 


الشكا: 


۷ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المنامج N‏ 


درس تطبیفې على حل اطشکلات ‏ . 
a e‏ | 
الهدف : أن يقترح المشارك حلا للمشكلة. 


الاغداز عن الدين. 
ه تكليف زميلة أخرى بإعطاء الدرس. 
8 التدريس دون وجود التحضر. 
SSE so‏ 
٠‏ إرسال الطالبات إلى امكتة. 
أخذ إجازة ليوم واحد. 


إعطاء الدزس دون عضر 


ه الارتباك في الحصة. 
e‏ صعوبة إدارة الحصة. 
ه اعت اد المعلمة على الذاكرة. 
٠‏ إبقاء برنامح الطالبات دون تغير. + 
إحساس المعلمة بالثقة بالنفس. + 


الباب الساديان: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


أمثلة على دروس في حل المشكلات. ‏ 


في صف ماء خمس طالبات بحملن نفس الاسم ما المشكلة؟ لاذا؟ كيف يمكن 
شخص یرید تکوین أسرة» ما مشکلاته؟ کیف یمکن حلها؟ 
i A RE‏ 
حلها؟ 

كيف تحل الطيور مشكلات تناول طعامها بعد سقوط الثلج؟ 


دعوت عسرة ضيوف ی ترد فوجئت بوجود ثاني وجبات فقط» كيف محل 
المشكلة؟ 


ني الصف ثلاثة طلاب يشكون من الرشح» ما الحلول؟ ما تتائج ا 
اتهمك المعلم بأعال ل تقم قم مهاء ما المشكلة؟ ما الحلول؟ 

لا يمتلك بعض الطابة نقوداً للإنفاق على حاجاتهم» ما الحلول؟ ما المترتبات؟ 
كيف تحل مشكلات مثل تلوث البيئة الناتج عن دخان السيارات؟ 


التفكير حول التفكير 

ه0 ما الذي فرت به حن اخترت هذا الحل؟ 

: ماذا تة لو كان الحل المقترح غير جل أو صعب التحقيق؟ 
e‏ ما الذي : e‏ 

كيف حددت هذه المشكلة؟ ) 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدواة 


سابعاً- مهارة نييم موشوقية المصادر ‏ 


نستخدم فی حیاتنا العملية ا الكت 
الأشخاص. الوثائق» ... الخ» فهل هذه المصادر موثوقة أم أا تقودنا إلى الوقوع في 


اط 
ما المصادر الموثوقة؟ ما المصادر التي تقدم معلومات 
دقرقة؟ 


أى المصادر أكثر صدةا؟ ما علاقة الصدق بالؤلف؟ 
بدار النشر ؟ بالتاريخ؟ ) 
ما المصادر الأولية التي تقدم معلومات مباشرة؟ 
ما المصادر التي تقدم معلومات منقولة من مصادر 
آاخری؟ 

إن المهم أن يفحص الإنسان مصادره» ویبحث عن 
دقتها قبل أن يسترشد با أو يأخذ عنها. فالمراجع 
والمصادر تختلف في دقتها وني أحكامهاء وني وجهات 
نظر مؤلفيهاء وني طريقتهم في تحليل الأحداث. ولذا 
يبدو تدريب الطلبة والأشخاص الباحثن على تحري 
صحة المصدر يعتبر من المهارات الأساسية 


العلمي والتفكير السليم. ولفحص مصدر ماء فإننا نقدم سا ات 


تقودنا إلى إجابات تمكننا من الحكم على صحة المصدر. 


وسنقدم فيا يلي نموذجا لفحص صحة المصدر مع تطبيق عملي على هذا النموذج. 


معايير موثوقة الصدر 
1- هل ما جاء فيه 


a SE 
| هل مؤلفه يتمتع‎ -٢ 
يالسمعة العلمية؟‎ 
هل المؤلف مختص‎ -۳ 


اوو 

٤‏ اا و 
مقنعة؟ 
ه٥-‏ هل المراجع م التي 
امتم د عليها 


جهھ مھ مھ 


دقيقه؟ 


EET 
خقائق اماراء؟‎ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


موذج فحص دقة اطصدر 


FA 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


درس نطبیږگي : دقة اطصادر ‏ 


محتوی الدرس: ادعى شخص أن كل طفل يمكن أن يتعلم الإبداع. 
الهدف: أن يكتشف الطالب دقة هذا الإدعاء. 


هل لديه آسباب شخصبة فذا 
الادعاء؟ 


الحكم: لا نستطيع الحكم. نحن بحاجة إلى متابعة البحث قبل إصدار قرار عل صحة 
إدعائه. ولذا فإن علينا أن نطلب معلومات جديدة مثل: 

هل نشر بحوئه العلمية؟ 

هل أقرت بحوثه من مجلات علمية حكمة؟ 

هل قدم بحوثه في مؤتقرات علمية؟ 


البابا 


لسادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


أمثلة على دروس في فحص دقة ا لمصدر؛ 


ت 


2َ 


ا 


~0 


أمامك تقرير عن زيارة قام بها زميلك إلى مؤسسة خيرية. كيف نفحص صحة 
التقرير؟ ا 
نبیحث عن معلومات سياحية. من تسأل من هؤلاء؟ رتبهم حسب درجة ثقتك 
بمعلوماتم؟ 

° ضابط شرطةء معلم جغرافیاء نائب» معلم تاریخ إعلامي. 

ه دليل سياحيء باحث جغرافي» ختص في الآثار. ‏ 

آي الفضاتيات التالية آکثر دقة في آخبارها؟ كيف تثبت رأيك؟ 

الجزيرة العربية الأردنية» أبو ظبي» E‏ 

قرت إعلانا عن أحد المشروبات: كيف تفحص صحة الإعلان؟ 

طلب منك ملاحظة سلوك أطفال الروضةء كيف تجعل ملاحظاتك دقيق؟ 


نشرت جريدة محلية استطلاع رأي عام عن حكومة متنفّذة» كيف تحكم على صحة 
e‏ ) 


التفكير حول التفكير 

٠٠‏ كيف اخترت معاييرك؟ لاذا اخترت هذا المعيار كأفضلها؟ 

و العايبر التي أهملتها؟ لاذا أهملتها؟ ‏ 

a‏ العایر التي ساعدتك على الحكم؟ ما المعايير التي تيل تساعدك؟ 
6 فکرني طریقا ة لتعديل معايبرك؟ 


A1 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكبر: تطبيقات عملية من المناهج ار 


ثامنا- - معرفة الأسباب 


اف الاس ر لے اکر من آتامهت بالاتان. کیا خلطون بین 
الأسباب والنتائج. ولا يميزون بينهاء وهذا من أكثر مزالق التفكير السليم. ٠‏ 
فحین قرا [علاتا أو نسمع خبراً او فکرة» لا سال لادا بعر ما الإعلان؟ ار لاق 
أذيع هذا الخر؟ وحتى لو سألناء إن من المحتمل أن لا نعثر على السبب الحة میق » اذ 
ا ایو ا ر ا ا 
N‏ | أسنلةهامة . 
ء ) ما الامستباب اللتی 
إن معرفة الأسباب» والتمييز بينها وبين النتائج هي ِ ORG‏ 
من مهارات التفكير التحليلي الأساسية. فهل صحيح أن ما الإثبات غل أن 


السرعة هي سبب حوادث السيارات؟ هل هناك أسباب هذه الأسباب هى 

أخرى أكثر أهمية؟ ماذا عن الطيش؟ الطقس؟ سوء | التي أنتجت هذا 

الطريق؟ الإهمال؟ التعب؟ صلاحية المركبة؟ ....... | الفعل؟ . 

الخ. Lo‏ السبب القريب؟ 
e‏ : غير 
إل كير الأسباب عن النتائج یتطلب دوسا على | ه٠‏ ماالأسباب 


٠'١ المحتملة؟‎ . 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهح 


مودج مهارة معرفة الأسباب 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


الملحتوى: عوائق التقدم الاقتصادي العريي. ٠‏ 
الهمدف: أن يضع الطالب الأسباب الحقيقية التي تعيق الاقتصاد. ‏ . 


عوائق اقتصادية ٠‏ 


-١‏ ضعف الموارد الأولية ر ا ا 
- اضطراب الأوضاع السياسية. -١١٠‏ انتشار البطالة. ٠‏ 
۳- التخلف الثقافي. ٠‏ إل ازيادةسبة الفقر:" ) 
-٤‏ الانقطاع أربعة أيام عن السوق العا مي. | -٤‏ غوامل الطقس. 8 


8 تنافس الدول اة تذبذب أسعار‎ -٥ 
ا‎ e 1-الاهتام بالزراعة. ا‎ 
۷-الاحتكار العالمي.‎ 

۸- غياب التنسيق العري. 


۹- ضعف راس المال. 


اباب و 


أمثلة لدروس من تبييزالامباب. ET‏ 
ما الذي جعل التحدث يقول هذا الکاد.؟ 
ه ما عوامل الزيادة السكانية في العام العربي؟ 
ه ما أسباب ضعف الطلبة في اللغة العربية؟ ٠‏ 
ه ما الأسباب التي قدمها الطبيب لإقناعك بتخفيف الوزن؟ 
ه ما أسباب نفور الطلبة من المدرسة الحالية؟ 
٠‏ لاذا تنخفض الروح المعنوية للعاملين في التعليم؟ ‏ 
٠ه‏ ما النتائج التي يمكن أن تحدث لطالب يعمل ليلا لمساعدة أهله؟ ‏ 
۰ ما العو امل التي دت إلى تقدم الثقافة العربية؟ 
ه٠‏ ما أسباب الاهتمام بالكتب الدينية والسياسية؟ ٠‏ 
. ما الأسباب التي ڌ تؤيد أو تعارض التحاقك بغريق كرة القدم؟ 
ما آسباب اختیار المستطيل کأکثر الأشكال انتشارا ني البناء؟ ‏ 
٠‏ لاذااحتلت أمريكا العراق؟ ٠‏ 
e‏ أسباباًمقنعة لكي لا يشاهد الأطفال بعض الفضائيات؟ ٠‏ 


التفکیر حول انتفکو 
غد شخ حن عمل لرن ما لاتا اني رما لک مرف عل دونع مل 


. ما الذي جعلك : تقول إن السرعة هى سبب الحادث ؟ 
ll‏ ملت عامل الطقس كسبب للحادث؟ 


. إذا أردت أن تعرف وجهة نظر متحدث ما في موضوع حرية المرأة » ما الأسئلة التي 


۳۸ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدر ا 


تاسعا- الفروض والاحتمالات وتوليد الأفكار ِ a‏ 


سی رید سی موقت نتا ختن یاد ذالوف ونحاول وفع فورش ار 


هذا التفوق» a‏ 
2 0 الضروض هي تفسيرات 
ه إنه شديدالذكاء؟ ٠ ٠‏ ميديةنضها 
e‏ إنه جحد وحريص. ا محاولة لفهم الوقف. 
@ إنه متفاعل ومستمع جيد. ) a E‏ 
تتحول إل حقائق 
یدرس یی اعات ودا 


هذه فروض ولیست حقاہ ولكن جين نوم بدراسة لفحصها د فان عض 
الفروض تثبت صحته» وبعضها تثبت عدم صحتها. ‏ َ 

إن الفروض التي تثبت تيت صتها هي التي تاخذ ا في فسيرات الوقف. ا 
الفروض التي لم تثبت صحتها فإنا تهمل. CTS‏ 

PE E E Ts 
 .ةلكشملا نختبر مدى صحة هذه الفروض حتى نحصل على النتيجة التي تفر‎ 


e‏ لاتب عل قران مار طابر رفع ا و ال 


سب ۳۸۷ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهحج ۰ 


درس تطبیقي : مهارة وضع الفروض وتولیر الافكار 


موضوع الدرس: زیاڊة حوادث السير. 
المدف: -: أن يضع الطالب فروضاً عديدةقليل عدد لشكلة حوادت الي 


زبادة حوادث السر 
الحلول المترحة 


٤‏ تد شارات ارود 


رف سار الزن" 
وضع غرامات على الحرادث. 
تخصيص شوارع آمنة للمشاة. 
- تشديد العقوبة. ‏ ' e‏ 
صناعة السيارات من البلاستيك. 
-١‏ منع السرعة الزائدة. 
۱1 وضع نجمة عل السيارةالمتة 


الحلول الإبداعية: 


FAR 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


أمثلة عملية لدروس حول وضع الفروض والخيارات: 

ه اقترح طرقاً متعددة لتحسين العلاقات بين الزملاء؟ 

ه كيف تحل مشكلة البطالة؟ اقترح عشرة مقترحات. 

e‏ ضع مقترحات لخفض التلوث في البيئة؟ 

ه كيف تفز الطلبة على حل الواجبات المدرسية؟ 

ه كيف تصل من مدينة إلى مدينة في أقصر وقت ممكن؟ ` ٠‏ 

٠‏ كيف تفسر ظاهرة الزواج المدني؟ 

ه اقترح طرقاً لحل مشكلة زيادة أسعار المنازل؟ 

ه قدم صورة E‏ ما الذي يقوله هذا الشخص؟ 

التفكير حول التفكير ' 

© ردت أفكاراً حول خفضص e‏ السكانية» ما الأسعلة اهامة التي : تساغا؟ 

® اذا لم تكتف بتفسير واحد» لماذا ببحثت مئت عو رات ا رى 

٠‏ هل طريقتك ملائمة لاشتقاق أفكار عديدة؟ 

٠‏ إذارغبت فى الحصول على أفكار عديدة حول مو ضوءع. ما الذى تفعله؟ 
دا رعبت ر ر جو هوی ې 


۴۸٩ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


عاشرا- ا الإثارةالعشوائية و لجاز 


تستخدم هذه المهارة في الحصول على معلومات عن موضوع أو فكرة ا نعرفها 
من خلال تشبيه هذا الموضوع أو الفكرة بشىء آخر معروف. 

ويمكن أن يكون الموضوع المشبه ما مرتبطا 
بالمشبه ونختاراً بعناية» وني هذه الحال تسمى الهارة: أ الإنارةالعشوائية 
التغل بالجار والتشيه: كان اتشيه الذورة اة ا لذا اردة ان تفل عا 
بحركة المرور. وقد يكون المشبه به غير مرتبط إطلاقاً age‏ 
بالمشبه» وني هذه الحال تسمى المهارة بالإثارة | رر ر 


العشوائية. كأن نشبه المعلم بالتعلم أو العلم أو الورقة. e‏ ) 

ويمكن أن تستخدم هذه المهارة بتوسيع في كثير أ فتحصل على معلومات 
من الدروتسن حيث تحدت جوا من ا مرح والمنحة يم ٠أ‏ هامة عن الموضوع الذي 
عملية التعلم. ss‏ 


Q0 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


موذج الإثارة العشوائيت واطجاز 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


درس تطبيقې : الإثارة العشوائية 
الهدف: أن يستوعب المعلم أهمية دفتر التحضير وخصائصه. 


وتعرّف الا خحرين بي 


النتيحة: 


دفتر التحضير يعكس شخصية المعلم وأسلوبه» بجمله ا معلم معه لأنه بجوي معلومات 
أساسية» وعادة يطلب من قبل المشرف التربوي. 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


أمثلة لدروس عملية | | e N‏ 
٠‏ المدير يشبه الفراشة. n.‏ ارا 


6 الانشان يشةه السبارة: ما او جه الشبه؟ 
ه الأب يشبه الجسر. ٠<0<٠٨©٨5©50O5‏ 2 ماآوجه الشبه؟ 
6 الضغط الجوي يشبه الحجر. ) ما وجه الشة؟ 
ا ے ےے اا 
NE ean a Ss‏ 
ه الجذر التربيعي يشبه الخريف. ما وجه الشبه؟ 
ه المدرسة تشبه البحر. ما وجه الشبه؟ 
ه المعلم يشبه الدبوس. ما أو جه الشبه؟' 
٠‏ الدائرة تشبه الوالدة. ما وجه الشه؟ 


التفكير حول التفكير ا 

8 اذا حددت هذه ا لخصائص؟ هل فکرت بأوجه شبه آخری؟ 
٠‏ كيف وضعت الفكرة العشوائية؟ هل فكرت بإثارات آخرى؟ 
ه ماالذي دار بذهنك وآنت تبحث عن أوجه الشبه؟ ا 
ه ماقيمة المعلومات التي حصلت عليها؟ ٠‏ 


4 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


0 لی کات : ل ٠‏ 


اشتمل هذا الباب على تطبيقات عملية شاملة في مواد ختلفة ومن كتب دراسية في 
عدد من الدول العربيةء وتم عدم الإشارة إلى هذه الكتب لأسباب معروفة. كا أننا 
وضعنا الأنشطة دون أن نضع مادة الدرس» لأن ذلك غير مكن عمليا. لكن تم وضع 
ليس أساسياء ما يهمنا هنا هو كيف نضع آنشطة تفكير وكيف نستخدمها. 
وقد احتوى هذا الباب على نشطة في: ‏ 

ل 

ه التربية الإسلامية. ‏ 


ملاحظات: 
١١‏ اختوت الادة الحديدة على أسئلة تفكر» وأنشطة تفكر. 


-١‏ أسئلة التفكير هي أسئلة تثبر التفكير» وليس ها إجابة حددة صحيحة. بل يحتمل 
السؤال أكثر من إجابة صحيحة. ا 


۳- عرض نشاطين إلى ثلاثة أنشطة في كل درس. 
مكن أن تكون بعض الأنشطة غير واضحة بالنسبة لبعض الطلبة. ولكنها 
ستكون واضحة جدا بعد جريبها على عينة حددة من الطلبة. 
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الفصل الحادي والعشرون: مهارات e le‏ من ت الدراسية 
ت يمكن إضافة العديد من الأنشطة لكل درس. ولکن تم الاکتفاء افج منها. ك 
یمکن للمعلم التوسع فیها کا یرید» ووفق ظروفه وإمكاناته. 
-٦‏ يمكن أن يتدرب المعلمون على تنفيذ هذه الأنشطة. 


۷- وأخباًيمكن توزيع مهارات اكير بشكل منم ومن الاد الدراسية والمنوات 
| او الصفوف. e‏ هذه المهار E‏ ا اسة. ۰ 


Pq: 


لباب السلادشس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 
ت a‏ ۰ ۰ ت © ۰ 
| - أنشطث تفكير ف اللغة العربية 


١‏ اليوم الدراسي الأول 

أسئلة التفكير: انظر إلى الصورة وأجب: 

۲ هل ستنجب الأسرة المزيد من الطفال؟ کم؟ 
۳- کم يصبح عدد الذکور؟ 

.)١( نشاط‎ 

الممدف: أن يفكر الطفل إبداعياً 

0 لو أردت حذف بعض ال مكو لات عن المائدة في الصورة. ماذا تحذف؟ 


6 اقترح عشرة أشياء تفضل وجودها على الطاولة؟ 
ه ما الأشياء الناقصة عل المائدة؟ اذكر عشرة أشياء ناقصة؟ 


نشاط (۲) 

الهدف: أن يتدرب الأطفال على وضع الخطط . 

أنت مسرل عن أسر تك هذا الأسبوع. خطط لسرتك في المجالات التالية: 
ماذا یأکلون کل یوم؟ آین تسمح هم بالذهاب؟ 

ه ما النشاطات المسموحة هر؟ 

ه ما البرامج التلفزيونية التي ستشاهدوغا؟ ما البرامج الممنوعة؟ 
ا 


۹ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


۵ کم در هما ستصرف کل یوم؟ کم ستعطي کل شخص ني الأسرة. 


ه إذاخالفك والدك. وآنت مسؤول الأسرة. كيف ستتصرف معه؟ ٠٠ ٠‏ 
ه ماالقوانين التى تضعها لقوانين الأسرة. 
شاط (۲) 


الهدف: أن يضع الطالب خطة أسبوعية وخطة يومية. 
-١‏ رتب وقتك كل يوم من الساعة الثانية بعد الظهر حتى السابعة: . 


راع ما يلي: ) 
وقتا كافياً للعب. وقتاً كافياً للطعام. وقتاً كافياً للدراسة. ' TT‏ 


وقتاً كافياً للجلوس مع الأسرة. وقتاً للذهاب إلى أماكن الثقافة. التسلية. 
- معك ٠٠١‏ درهماً. لإنفاقها على أسرتك في يوم واحد 
کف تنفقها مراعياً. 
ه الطعام. 


© المصروف اليومي لكل فرد. 
٠ه‏ بعض الحاجات الأخرى. 


الباب السادس: تظبيقات ودروس عملية من المناهج 


- بطاقة تهنئة ‏ 

أسئلة التفكير: 

-١‏ لو آردت أن تقترح - تقترحي مسابقات مدرسية غير مسابقة ماذا 
تقر حين؟ 
دي خی برق الما فی یا لمم 


نشاط تفکړ: 

الهدف: تدريب الطالب على تحديد أولوياته. 

اذا ب ا م مرا ا 

رتبي هؤلاء حسب درجة رغبتك في الإ هداء: من الأول؟ الثانفي؟ ...الخ. 
° الأ المعلمةء الأب» الجدء الخ الصغيرء المديرة. 


~۸ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


فشاط )١(‏ 
الهمدف: أن محدد الطالبة المعاني المتشامة في عدد من الحمل 
اى الحملتين متشامة ف المعنى 
-١‏ دمت مرفوعا يا علم بلادي 
EA ۲‏ 
نضع العلم فوق رؤوسنا وفوق مۇسساتنا . 
E‏ 
شاط (۲) 
اهدف: أن تصمم الطالبة بطاقة تهنئة أو أي بطاقة 
لای انات ای انراز لا 
تهنئة. 
۾ دعوة 


© تاجيل دعوة. 


۳۹۹ 


الباب اللنادسن : تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


۲- يوم النشاط الرياضي 
أسئلة التفكبر : 
-١‏ ما المشاعر الموجودة في النص؟ مشاعر الفائز؟ 
مشاعر الخسران؟ 
۲- ما مشاعرك آنت؟ 
۳- ماذا ينبغى عليك أن تفعل! 
إذا أردت أن تنجح؟ 
إذا أردت أن تفوز؟ ٠“‏ . 
إذا أردت ًن تشتري لعبة؟ 
نشاط ذه تفکاړ: 


كات التالية تساعدك على الفوز بالنجاح؟ 


. أن ٹستعد جیدا‎ -١ 
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١‏ ۲- أن تخدع الآخرين. 


-٤‏ أن تعب الآخرين. 


E E ےھ ا‎ 


1 ا 

۳- آن تتعاون مح الآخرين. نعم 
نعم 

نعم 


-٥‏ ان تخفی الحقيقة عن الآخرين. 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من امناهج الدراسية 
نشاط تفکېر: 
الهمدف: أن يميز بين العوامل الإمجابية والسلبية في النص. 
في الدرس مجموعة من المواقف التي تحدث فرحا وسرورا 
وخمرغة نآلاف الخدت ناوالا 
حدد هذه المواقف! ) 
نشاط نفکبر: 
الهمدف: أن يميز الطالب بين السبب والنتيجة. 
مير بين الأسباب والنتائح في كل سلوك ما يلي: 
٠‏ استعد الفريق ففاز. 
ه فاز الفريق فشعر الجميع بالفرح. 
تحدث راشد ففرح أبو راشد. ‏ 
حزن راشد بسہب خسارته في المباراة. 
نشاط التفكبر: 


E OE PE 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


٤٠‏ رحلة مدرسية 


أسئلة التفكير: 

-١‏ لاذايقوم الأطفال برحلة؟ 

۲- ما آفضل مکان ترغب آن تزوره؟ ماذا ترغب آن تشاهد فیه؟ 
من ترغب أن يكون معك هناك؟ ٠‏ ماذا تفعل في هذا المكان؟ 
ما الحاجات التي تأخذها معك إلى هذا المكان؟ 


نشاط التفكبر: 
اهدف: أن يخطط الطلبة لرحلة. 
قم اليف إلى جموعات» كلف كل جبنؤعة بعمل ما 
ه المجموعة الأولى: تختار مكان الرحلة. ‏ 
ه المجموعة الثانية: تختار مدة الرحلة. . 
ك ا 
ه المجموعة الرابعة: تحدد كلفة الرحلة. 
6 االتجموغة الحامسة دد متظلبات بده الرحلة. 
نشاط تنک | 
المدف: أن يميز الطالب بين مشاعره قبل الرحلة وبعد الرحلة. 
اسأل الطالب: من قام برحلة؟ أدر نقاشاً حول الرحلات ثم اطلب ما يلي: 
ه٠‏ صف مشاعرك / مشاعر أهلك قبل الرحلة. 
ه صف مشاعرك / مشاعر أهلك بعد الرحلة. 
ه لاذاتغبرت المشاعر؟ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الا 


۵- العان الساهرة. 


اسئلة تفكبر 
-١‏ ما الذي مجعل رجل الشرطة متعباً؟ 
۲- إذا أردت أن تبحث عن صديق ضائع. ماذا تفعل؟ أن تبحث؟ 
۴- ما الأسباب التي تجعل طالباً يتأخر عن العودة إلى منزله؟ 

٤‏ اا 

نشاط تفکبر: 

الهدف: أن يفكر الطالب في مستقبله المهني. 


في يى عدد من المهن. أي المهن تختار؟ رتبها من حسب أهميتها لديك: 


e‏ مذيع تلفزيون. 
6 سائق. 


۵ جندی. 


نشاط تفکېر: 

اختار أحد زملائك أن يارس مهنة الشرطي. 
ما إجابيات هذا العمل؟ 

ما سلبیاته؟ 

هل تشجعه على ذلك؟ 


الباب السادسن: تطبيقات ودروس عملية من المناهح 


-٦‏ العمل 

نشاط تفکیر: 

المدف: أن يتدرب الطالب على الملاحظة. اطلب e‏ الفراغ: 

٠ وذلك من أجل‎ E 

ترك الفلاح الفأس من يده. وذلك من أجل . 

ان امان اغ رلك ال 

نشاط تفکیر: | 

المدف: أن پستخدم الطالب E a‏ مايلي: 

غرسوا فأکلنا نغرس فیاکلون 

عملوا فينجحول 

سهروا فيامنون 

تعلموا فيتعلمون 

نشاط تفکبر: 

الهدف: أن يتعرف الظالب إلى أصحاب المهن المختلفة 
ماذا يعمل هؤلاء؟ ماذا يعمل الشعراء؟ 
ا ا ماذا يعمل الفلاحون؟ 
ماذا يعمل الطلاب؟ ل الد 
ماذا يعمل التجَار؟ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 
۷ الوقاية خيرمن العلاجح 
أسئلة التفكبر: 
-١‏ ذهبت ريم إلى طبيب الأسنان. ولم تذهب سعاد. لاذا؟ 
۲- ل اذا ازداد عدد أطباء الأسنان؟ 
۳- ماذا تقولين للأطفال لو نك طبيبة أسنان؟ 
اغ دا ثم ذهبت إلى طبيب الأسنان فخلع ها ضرسها 
ما الأخطاء التي ارتكبتها؟ 
نشاط نفکبر: 
الهدف: أن تدرك الطالبة التناقضات في المواقف التالية: 
ما التناقضات في يلي: 
أكلت كشثرا من الحلوى. وبذا حافظت على أسنانا. 
م سامت الف اة وا لون سوست ااا 
ه راجع طبيب الأسنان بانتظام. فخلع له عددا من أسنانه. 
٠‏ كسر على أسنانه جوزآً. فصارت أسنانه قوية. 
ه أحافظ على أسناني وأغسلها بعد النوم كل صباح. 
نشاط نفکېر: 
الهدف: أن يضع الطالب فروضا لتفسير موقف ما. 
کان ازن ذهب كرا إل طيي الاستان. 


ذا؟ 
TE E E‏ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


الهدف: أن يتعلم الطالب إنتاج أفكار عديدة. 
الوقاية حر من العلاي.. 
ا کک 
أفضل لحم السمك أكثر من e‏ 


الفوز خير | من E‏ 
ا من 
e‏ من e‏ 
i 1‏ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


۸- مجحكمة البحار 


أسئلة التفكبر: 

1- ما الذي يفعله الشخص حتى تسميه مهت)؟ 

۲- كيف تتعامل مع المهتمين لو كنت قاضيا؟ 

۴- ما التهمة التي توجهها لما من: 
OEE‏ 


° لا یدرس جیداً. 
ه لا يحترم الوقت. 
ه لايفعل شيعا! 
نشاط نفکیر: 
المدف: أن يميز الطالب بين الآراء والحقائق. 
-١‏ القاضي هو الذي يحكم على المهتمين. ‏ 
۲- المتهم هو شخص سئ. 
۳- قنديل البحر أفضل من السلحفاة. 
٤‏ - السلحفاة تسر ببطء. 
-٥‏ الحاجب هو شخص الذي ينادي على المتهمين. 
٦‏ صوت الحاجب مزعج. 
نشاط نفکېر: 
الهدف: أن يصدر الطالب قراراً بعد مراعاة جميع العوامل المؤثرة. 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


استمع القاضي إلى شاهد واحد. وأصدر حك على المتهم. 
ه ما الأخطاء التي وقع با هذا القاضي؟ 


٠‏ هل حكم القاضي صحيح؟ ما الذي يلزم حتى يكون هذا الحكم صحيحا؟ 
نشاط تفکیر. 

افدف ر م قان اد 
ما الكلهات التي ها صلة بالمحكمة ني القائمة التالية: 

ا ادل ۲- المتهم. یرن > الوک 


۸- التاجر. ۹- القاضی. | 


نشاط تفکبر: 

المدف: أن يميز الطالب بين سلوكات تخضع للمساءلة في المحكمة سلوكات أخرى لا 
قام عدد من الأشخاص بالسلوكات التالية. وقدموا جيعاً للقضاء. اصدر القاضي 
أحكاما بتبرئة بعضهم وأدائه آخرين. ميز بين البريء و المدان من السلطات التالية : 

(ك مور جل سارف الفارع ورقف عند الإهارة: 

۲- قاد رجل سيارته بسرعة حنونة. 

۳ قطع سائق الإشارة وهي حراء. 

نتظر الساتق قليلا حتى مر رجل من عبر الشارع. 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


-٩‏ کل عام والوالد زايد بخبر 
أسئلة تفكبر: 


-١‏ لو آرت اختيار عاصمة ثانية للإمارات .ماذا تختار ؟ اذا اخترعها؟ 

۲ و آرت أن تدم أنت وزملاء الصف هدية للشیخ زايد ماف ارون ؟. 
-٣‏ ما آنواع الورود الذي قدم للشيخ زايد؟ ما أنواعه؟ 
-٤‏ كيف حل أبناء الإإمارات باقة الورد الكبيرة 

شاط تفکبر: 

أن ينظم الطالب احتفالا بموقف ما. 

أقترح مجموعة من الان نشطة للاحتفال بعيد المدرسة! 

أقترح مجموعة من الأنشطة للاحتفال بعيد اتحاد الإمارات! 


نشاط نفکبر: 
أن يميز الطالب بين حياة القرية وحياة المدينة. 
E E a‏ وقضیتها معه یوما کاملا من 
الصباح حتى صباح اليوم التالي: 
تحدث لنا عا يلي: 
٠‏ كيف وصلت| إلى القرية. 
ه ماذا شاهدتما في الريف. 
ه ماذا يعمل والد زميلك. 
Ne e °‏ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج ٠‏ 


ه ما الفرق بين عادات أهل المدينة والريف. 
ه ما الفرق بين مطاعم أهل المدينة والريف. 


شاط تفکر: 
امدف: أن يضع الطالب تصمي) لشعار. 
أردت أن تصمم شعاراً أو لافته للاحتفال بعيد ميلاد القائد. ماذا تكتب على 


اللافتة أو الشعار؟ 


G\o 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


-٠١‏ وطني الإمارات 
أسئلة تفكبر: 
١‏ - کل اجدادنا ترا وسمکاً ماذا لوم یکن لديم يمر وسمك؟ ماذاياكلون؟ 
۲- اکتب آسماء مس مواد تبنی منها بيوت المواطنين قدي وحديثاً.. 
نشاط تفکبر: 
الهدف: أن يدرك الطالب النتائج المترتبة 
اتحدت الإإمارات السبع ف دولة واحدة. ما النتائج المترترة على هذا لاتعاد. إملاء 


ا 


1 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهح 


نشاط تفکېر: 
الحدف: آن يحدد الطالب العوامل المؤثرة والعوامل الناتجة. 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية ٠‏ 


-١‏ أرض الخبرات 


اسئلة التفكير: 

٠‏ لو كان لديك حديقة في منزلك. ماذا تزرع فيها؟ 

إذا زرت سوقاً في إمارة غير إمارتك. ماذا تشاهد فيها؟ 

و اھا ون واف ال اسن ا ا 
شاط تفکبر: 

المدف: أن يصدر الطالب قراراً 


السات ا 


مديرة المدرسة. 

دليل سيا حي . 

تاجر خضار. 

جدك. 

شخص يشتري خضارامن السوق. 
مزارع. 


رتب هؤلاء حسب درجة ثقتك في معلوماتم 


نشاط تفکبر 
الهدف: أن يستنتج الطالب أفكاراً هامة ضمن سياق. 


البات اللادین: تطبيقات ودروس عملية من المناهح 


أكمل السلسة التالية: 


۱- اراد شخص أن بخفف من وزنه 

د 

م قال له الطبيب: تناول خحضارا وفواكه وابتعد عن الحلويات 
a.‏ 

—- 0 


ر نت صحته. ونقص وزنه. 


نشاط تفکبر: 

الهدف: أن يستنتج الطالب تسلسلاً منطقياً. 
١‏ جهز الفلاح الأرض 

2 
۳- قطف الفلاح الفواكه والخضار. 
o MET‏ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


الغربيت الإسلامية- أنشطة التفكير ` 


-١‏ سورة القارعة 


نشاط تفکبر: 

الهمدف: أن يربط الطالب بين معنيين متقاريين. 

أي الحملتين متشابمتين في المعنى. 

-١‏ أحداث يوم القيامة خيفة 

ا حرج الناس من القبور. 

- مجتمع الناس للحساب. 

-٤‏ يحاسب الله الناس على أعاهم. 

٥‏ تتفتت الجبال ويخرج الناس كالفراش. 

مناقشة: 

هل هناك جلتان آخريان متشا تان في المعنى. ما ههما؟ 

٠ه‏ ما العنوان الذي تضعه ليشمل جيع الجمل السابقة؟ 
نشاط التفكير 

أي الصور التالية أشد إيلاما؟ رتبها حسب درجة الألم من ٠-١‏ 
٠‏ يجتمع الناس يوم القيامة للحساب. 

ه تتفتت الحبال كالصوف المتطاير. 

٠‏ يخرج الناس من القبور كالفراش. 


410° 


الباب السادس: تطبيقات وادروس عملية من المناهج 


٠‏ من خحفت موازيتة فهو شقى مأواة النار 
© يوم القيامة شديد الأهوال. 
مناقشة: 


٠‏ ماأأشد إيلاماً؟ ما أخفها؟ 


من الذي يشقى يوم القيامة؟ 
٠‏ هل ترحب بيوم القيامة؟ لاذا؟ 


ه كيف تستعد لذلك اليوم؟ 


ا 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


۲ الإيمان باليوم الأخر. 
نشاط تفکیر: 

أكمل السلسلة التالية: 

-١‏ نفخ إسرائيل في الصور. 
- 

۳ 

€ 

-٥‏ يجحاسبون 

e -٦ 

مناقشة 


© م أهم هذه ا لخطوات؟ 
ه ما القرار التى تحدث بعد المحاسبة؟ 


ذشاط نفکیړ: 
الهدف: أن يضع الطالب فروضاً عديدة لتفسير موقف. 


حلم شخص ف العشرين من عمره. أنه يعيش يوم القيامة. وإنه أرسل إلى الجنة. 


لأنه كان في حياته يوم بعشرة أعال جيدة. ون الله ساحه في خمسة أعال. 
ما هذه الأعال؟ الحيدة والسيعة؟ 


é۷ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج . 


من أنا؟ 
-١‏ أنفخ في الصور فتخرجون من قبوركم. 
۲- آنايوم الحساب. 
۳- آنا موازيني ثقيلة. 
-٤‏ تدخلون إل إذا كانت أعمالكم جيدة. 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهح الدراسية 
٣-الجنة‏ والنار 


شاط تفکبر: 
قارن بين الحنة والنار 


ا 


نشاط تفکبر: 

أن يميز الطالب بين الأسباب والنتائج. 

٠‏ كان التاجر يغخش فدخل النار. 

٠‏ يبعث الله الناس يوم القيامة لكي يحاسبهم. 
ه سيلقى الكفار عذاباً شديداً. 

٠‏ يدخل المؤمنون الحنة. 

° اللسلم يعمل الخير ويدخل الجنة. 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


نشاط تفکېر: 

أكمل التسلسل التالي: 
اا 

1 

2 


فتحل النار' 

نشاط تفکیر 

"كانت باسمة إنسانة طيبة تؤمن بال وتفعل الخير" 
أي الاستنتاجات لتالية صحيحة. . وأا خاطئة: 

e‏ ستدخل الحنة. 

سيحاسبها الله يوم القيامة. ثم تدخل الجنة . 

٠‏ ستدخل النار. وتظل خالدة فيها 

ه ستتمتع بأنهار الجنة. 

إنهاتؤمن باليوم الآخر. 


E 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


-٤‏ الناقة وثمود 
أسئلة التفكير: ) 
© أين كانت الناقة قبل أن تخرج من الصخر؟ 
e‏ اذا طلبوا من صالح عليه السلام أن شرج الناقة من الصخر؟ ۾ 
۰ لاذا قتلوا ناقة صالح عليه السلام؟ ) 
6 ماذا بحدث لو أن قبيلة ڈ ثمود لر تقتل الناقة؟ 
@ ل تستطع إخراج ناق من الصسخر؟ ماف تستليع أن شرج من لخر" 
0 كيف كان لبن ناقة واحدة يكفي للقبيلة كلها؟. 
نشاط تفکبر: 
ق رت قبيلة ثمود قتل الناقة" ماذا ترتب عليها من نتائج؟ 
نشاط نفکبر: 
اغاق اله فة تمودعفاا شذيدا". 


ما العقوبات التي يمكن أن يعاقب الله بها الكفار؟ 


e 


الات ااا ا 


۵- سورة الفجر 
اسئلة تفكر: 
۰ ما السلوكات التي يسلكها بعض الناس حالياً. ويعتبرها الله ضارة؟ 
ه ما السلوكات التي يسلكها بعض الناس حالياً. ويعتبرها الله مفيدة؟ 
° هل رأيت أحداًيسلك مثل عاد وثمود؟ بماذا يشبهوم؟ 
هل ریت حاک) مثل فرعون؟ من ٤ي‏ ايش 


نشاط تنك 


لتم" الور 


الليل ٠‏ و 
احير و e‏ 
اة ا 
e E‏ 
e eat‏ 
IT‏ ا 
نشاط تفکر: 


الهمدف: أن يميز الطالب بين الآراء والحقائی 
5 نحتت قبيلة ثمود بيوتها ني الصخر. 

۲- کانت بیوت ثمود أجل بیوت وأقواها. 
۳ قبيلة ثمود هي أفضل من قبيلة عاد. 
-٤‏ أقسم الله ليعذبن عاد وثمود. 

ه- براقب اله آعبال ابجع وجاسبهم عایها 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


)١(رجفلا سورة‎ -٦ 

أاسئلة تفكير 

-١‏ ل اذا يعطي الله أموالاً لبعض الناس. ويجرم بعضها. 
۳- ما واجب من لا یعطیه ربه مالا کثیرا؟ 


نشاط تفکبر: 
الهمدف: أن يستنتج الطالب حقائق من نصوص. ا 
أقراً النص التالي: ""يختبر الله المسلمين بالمال» مرة يعطيهم ومرة بحرمهم".. ا 
ا ی ها الض ن i‏ 
ه الناجحون هم الذين بجحصلون على المال. 
ه الكسالى لا مجمعون الأموال. 
° الله يعطي ويمنع. 
٠‏ يكرم الله بعض المسلمين بإعطائهم المال. 
ه جحد بعض المسلمون نعمة الله فيحرمهم من المال. ‏ 
° الإكرام هو في كثرة المال. 
٠‏ لختبر الله بعض المسلمين فيحرمهم من المال. 
مناقشة: 
هل تحب أن يكر مك الله بالمال؟ لاذا؟ 
هل تحب أن بحر مك الله من المال؟ لاذا؟ 


نشاط تفکېر: 
الهمدف: أن تنمى اتجاهات إيجابية في إنفاق ال مال في سبيل الله 


GT 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


أكرمك الله بمبلغ مليون درهم. كيف تنفقها؟ 
حاول توزیعها على ما یلي: 
-١‏ للأهل. 
۲- للأصدقاء. 
۴- لك. 
٤‏ تبرع لمدرستك. 
0-¬ تبرع لجمعيات خيرية. 
~٦‏ تبرع لفقراء. 
۷ تبرع لناو تحبه.. 
مناقشة: 


ما آکثر میلغ تبرعت به؟ لمن؟ 


نشاط تفکیر: 
المدف: أن يصدر الطالب قرارات يواجه بعض لتاس | الإإهانات التالية: 


أي هذه الإهانات أشد من غيرها؟ رها حسب شدتها من | o-‏ 
۰ قلة المال. 


ه ظلم النساء. 


ه معصية الله. 
ه عدم إكرام اليتيم. 
ه جمع الال الحرام. 


لاذا هدا ال ب 
هل هناك إهانات أخرى؟ أكتبها؟ 


ئ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 
شاط تفکیر: 
المدف: أن بحدد الطالب سلوکات ت تقود إلى الحنة . 
ي يوم القيامة: قيل لسعاد: رھ ان قا رة اعا حرف 
حياتك. آذهبي إلى الحنة. 7 
ما الأعال التی قامت ہا سعاد؟ 
مناقشة: 
کم عملا من أعال ا لخر عملت حتی الآن؟ 
e‏ سجلها في قائمة! تحدث عنها مع زملائك! 
استمع إلى زملائك! 


نشاط تفکبر: 
الهمدف: أن محدد الطالب e‏ تقود إلى النار. 


غ ا کر ا و 
ما هذه الأع|ل؟ 


هل قمت ببعض هذه الأع)ال؟ کم عددها؟ كيف 


Yo 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


۸- سباب المسلم فسوق 

نشاط تفکر 

"سباب السلم فسوق وقتاله كفر". هذاالنديث يعني هايل: 
يمكن للمسلم أنيشتم مسل 

۲- غلينا أن نقاتل المسلمين. 

۳- يمنع علينا قتال المسلمين. 

-٤‏ من يشتم مسلب فهو فاسق. 

-٥‏ علينا أن نحافظ على ألسنتنا ولا نشتم أحدا. 

-٦‏ من يقاتل مسل فهو كافر. 


نشاط تفکبر: 


ماذا تقول له: اذکر س عبارات. 


ج ا 
OOOCOOVGCGGVGGeGeeoeceoe‏ 0© 
٤‏ 


©0006 O6CGCGO©GOCG Ooo 


3ة 
فه. 


اختر أفضل عبارة واكتبها على لوحة. 


6©©©e©ceunssoeoocooconcoececsecectCecenndncsctocGcdceCcecececscececOCOneGcGCGCGCCGECOSGCECecGCCGCCGCCOCGCEOCOGOCOGCGEOCOGCGGecece: 


AS 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكر: تطبيقات عملية من الناهج الدراسية 
۹- أول من أسلم 


اس الرسول مع خديجة وأبي بكر وعلي. هل كنت تصدق؟ . | 
- لودعاك أحد هذه الأيام إلى فكرة ماء هل تصدقه؟ ‏ ك 
۴- وجه رسالة إلى الصبي على بن أبي طالب. ماذا تقول له؟ 

'! ا( أنضل خادم صدق الرسول أم سيد رفض تصديق الرسول؟ لافا؟‎ -٤ 
من ترى هذه الأيام مثل خدية؟ أبو بكر الصديق؟ علي؟ زيد؟‎ -0 

نشاط تفکبر: 

لو كانت لديك فكرة جيدة. فعلى من تعرضها أولا؟ 

والدك. 

٠‏ صديقك. 


رتب هذه حسب اهتمامك اء ضع درجة )١(‏ لأهم المصادر ودرجة (۸) لأقلها آهمية. 
مناقشة: | 

من الأول؟ لاذا؟ 

اعمل مناقشة بين طالبين ختلفين في الترتيب! 


eV 


الباٺ السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


۰- دارالارقم 


اة تفکیر 


س١-‏ لو عشت زمن الرسول. وطلب منك أن يجتمع المسلمون في بيتك. هل توافق؟ 
ماذا ستقول لأبيك؟ لأمك؟ لزعيم قبيلتك؟ 


س۲- اذا لم يجتمع الرسول وأصحابه في بيت الرسول؟ 
اذا اجتمعواني دار الأرقم؟ 

ا اذا تيع الأرقم بجعل داره مركز للدعوة: e‏ 

نشاط تفکیر: 

ما الأكثر شبهاً بدار الأرقم تما يلي: . 

ه المدرسة. 

aa 

e‏ النادي. 

ه مركز تحفيظ القران. 

ه المضافة. 

رتب هذه الأفكار حسب الشبه مع دار الأرقم؟ 


انت دار الارقم مکاتسربًحتی سام عبر" 
آي من الاستنتاجات التالية صحيح؟ 

-١‏ صار عدد الل كا 

۲- صار المسلمون أقوياء. 

2 استاوى السلمون بعمر. 


۸ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكر: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 
-٥‏ انتهى خوف المسلمين. 
-٦‏ انتھی أذی المشركين. 
۷ ف الکن 
ذشاط تفکبر: 
أكمل الفراغات التالية با جعل المعنى متكاملاً. 
س 
م 
a ¢‏ 
-٠٥‏ صارت دار الأرقم مركزاً علنياً. 
مناقشة: 


برأيك ما الأحداث التي قادت إلى جعل دار الأرقم مركزاًعلنا؟ ٠‏ 


ذشاط التفكير: 
كانت الدعوة سرية. 
ما إجابيات الدعوة السرية؟ 
ما سلبیاتها؟ 


و 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


-١‏ سورة الكافرون 


أسئلة تفكبر 


-١‏ ل اذا رفض الرسول أن يعبد الأصنام مقابل أن يعبد الكفار الله؟ 
کک ل فاا وا 


۳- هل تحب الحلول الوسط؟ 
€ مئ يكون الحل الوسظ صحيحا؟ 


نشاط تفکار: 
قال الرسول لكفار لا أعبد ما تعبدون. 


1- ماذا 5 تقول لمن يفعلون الخطاً: لا .. e e‏ 
۲ ماذا 5 تقول لمن يشاهدون أفلاماً سيئة: لا .. ولا 
e N OE ۳‏ 
-٤‏ ماذا تقول لمن يأكلون حلويات مكشوفة: لا .. .. ولا 
متاقشة: ` 
اطلب تاليف ارات مشاعة: 

لااأقول ما تقولون. ولا أنتم قائلون ما أقول 

a a 

e BD 

e CR TEE 

e ys 

لا ولاقم EN‏ 


E: 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: e‏ عملية من تاهج الدراسية 
۲- أركان الإسلام 
أسئلة التفكير 
ما الركن الذي تستطیع تأجیله حتی تكبر؟ 
ما الركن الذي يحب أن تلتزم به الآن؟ 
ما الركن الذي يمكنك القيام به جزئيا؟ 
شاط تفکبړ: 
ضع دائ)ء أحياناء أبدأء أمام كل فقرة نما يلي حسب ما تراه مناسباً: 
-١‏ يصل المسلمون الصلوات الخمس في مواعيدها. 
- يسمح لبعض المسلمين أن يؤجلوا بعض الأركان. ٠ ٠‏ 
۳- يرفض المسلمون إيتاء الزكاة. ) 
~٤‏ يحج کل مسلم قادر. 
-٥‏ يصوم الأطفال في رمضان. 
1- يؤجل المسلم صلاته وصيامه. 


ما الأركان التي تلتزم بها داق)؟ 

كم ركناً من الأركان ينطبق عليك حالاً؟ 

ي آي سن تقوم باستكال جيع الأركان؟ 
ذشاط التفكبر: 

فيا يلي دروس تتعلمها من أركان الإسلام. 
بين الركن الذي يعلمك ما يلي: 


E 


الباب السادش: تطبيقات ودروس عملية من المناهح 


أ الصار والتحقّل: 

-١‏ الأمانة والنظافة. 

۳- الإحساس بمشاعر المسلمين. 

-٤‏ الحصول على الثواب وزيادة أمولك. 

ه- طريفة الدنجول إل الإسلام. 

نشاط التفكر: 

اکت وا فا رت غاد و اع 

ه أكتب رسالة تحث فيها زميلك على الصيام. __ 

ه تلقيت رسالة من شخص عاد من الحج. ماذا كتب لك فيها؟ . 
أقرأ هذه الرسالة غلل زملائك. 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


۲- ثواب المشائبن إلى المسجد 


نشاط تفکبر: 

كنت تسير في الشارع. وسألك غريب عن المسجد. فماذا تفعل؟ 
E‏ ) 
ه تعذر وتقول انك مشغول. 

ه أرشده إلى موقع المسجد وأعتذر عن الذهاب معه. 

ه أذهب معه إلى المسجد. 

٠‏ أذهب معه إلى المسجد وأصلي هناك. 

ه أرفض إرشاده إلى المسجد. 

مناقشة. 

ماذا اخترت؟ 


متى تقول انك مشغول؟ 


نشاط تفکبر: ) 

كنت ف بلدا قربي وسان وق العلا ولا تبرنة مرق المتجكت بن تال 
لکن بر شد 

٠‏ سائق سيارة. 

ه استخدم الماتف لأسأل موظف الاستعلامات. 

ه أسال رجلا ملتحيا مارا بالشارع. 

٠‏ طفلاً صغيرا. 


® سيدة تجلس آمام حديقة منزها. 


FY 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


رتب هؤلاء حسب درجة ثقتك بإجاباتمم. 


نشاط تفکبر: 2 | 


ه نتمرن على المشي. ونمارس رياضة مفيدة. 


نقضي على أوقات فراغنا. 
نصلي في المسجد. 

نصلي جماعة مع سائر المسلمين. 
الملسجد مكان نظيف. 

يؤمن لنا مكانا في الجحنة. 


أي من هذه الأسباب تراها ملائمة. وأا غير ملائم. 


رتبها حسب در جة الملاءمة! 


EF 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكر: تطبيقات عملية من المناهج الدراسة "' 


-٤‏ الصلاة 
نشاط نتفکبر : 
الهدف : أن يتمهل الطالب قبل إصدار الحكم. 
ما المعلومات الناقصة فيا يلي: ) 
- "م يقم عصام للصلاة عندما سمع المؤذن" 
N‏ | 
۲- م تصلي ندى الصلاة في موعدها. ) 
اكتب خمس معلومات ناقصة تحتاج إليها لفهم الموقف. 
نشاط تفکبر: 
أن يدرك الطالب دور العاطفة في تحديد الموقف. 
كان الأب مسرورا جدا. وبعد ذلك سمع بأن أبنه لر يصلّ! 
کیف تصرف الأی؟ 
كان الأب في حالة غضب شديد. ثم سمع بأن أبنه إ يصل! 
کیف تصرف الأی؟ 
ما الفرق بين سلوك الأب في الموقفين؟ 
نشاط التفكر: 
من الأقرب إلى ركان اللإسلام؟ 
¬١‏ شخص يصلي ویصوم. 
۲- شخص يصلي ويزکي. 
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الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


-٣‏ شخص يصوم وذهب إلى الحج. 
-٤‏ شخص يصلي وذهب إلى الحح. 


منافشة: 


ما المعلومات الناقصة التي تحتاج إليها لإصدار حكمتك. 


نشاط تفکیر: ا ) ) 
أنت مسؤول عن أسرتك. ومعك ثلاثة أطفال ما القوانين التي تضعها لكي 


۳ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


٠١‏ الآذان والإقامة 


نشاط تفکبر 


3 تضمن ذهابك نت وأخوك الى المسجد لتقيم الصلاة اسر ٤‏ 


,م » 


مناقشة: 

ما الخطوة الآرل؟ 

ما الفرق بين الآذان وإقامة الصلاة؟ 

شاط نفکېر: 

"ترید أن تقنع زميلك بأهمية الذهاب إلى المسجد لإقامة الصلاة". 
ماذا تقول له؟ كيف تقنعه؟ اكتب أدلتك؟ 


نشاط تفکېر: 

تريد أن تعرف إن كان عادل يذهب يوميً إقامة صلاة الفجر في مسجد آم لا 
ما الأسئلة الخمس التي تسأهما له لكي تتأكد من ذلك؟ 
یمنع آن تسأله سؤالاً مباشراً مثل: هل تذهب لإقامة صلاة الفجر في السجد؟ 
نشاط نفکیر: 
آي المؤمنين خير؟ رتبهم حسب رأيك؟ 
من يصلى الصلوات في أوقاتا؟ 
ه من يصلى الصلوات في أوقاتها أحيانا؟ 
هه من يصل الصلوات في المسجد؟ 
ه٠‏ من يصلي بعض الصلوات حاضرا وفي أوقاتيا؟ 


eV 


الات السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


نشاط تفکیر: 


قارن 


الآذان د٠‏ الإقامة 


4۳۸ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الا 


-٦‏ صلاة الجماعة 

شاط نتفکبر: 

ه ضع خطة تضمن التزامك بأداة الصلاة جماعة. 
نشاط تفکېر: 

أن یر بط الطالب یل الأسباب والنتائج. 


"في مسجد ما يقبل كثير من المصلين للصلاة e‏ ايد عدا اصن برا" 


® ما أسباب ذلك من وجهة نظرك؟ 
غر ساب 


نشاط تفکېر: 

الهدف: أن يستمع الطالب إلى ae‏ 
ناقش زميلك لتقنعه بأهمية الصلاة في المسجد جاعة. 
ولكنه ل يقتنع منك! 

E 

اا 

لاذا م يقتنع؟ 


نشاط نفکبر: 


قالوا لك: صلاة ا لجاعة أفضل من صلاة الفرد. وتر أن تأكد من صحة ذلك :من 


تسأل؟ رتبهم حسب أهمية معلوماتهم. 


e‏ رجل متدين» مدير مدرسة» معلم الدين. 
هھ تاجر» والدك» مؤلف كتاب الدين: 


۹ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


۷- المصلى 


نشاط تفکیر: 

حين تريد دعوة ناس للصلاة تقول للمصلى. 

حين تريد دعوة زملائك للدراسة ‏ تقول .. 

حين تريد دعوة زملائك إلى اللعب ڌ تقول .. 

جين ترد دعوة ملاك ابع إل اترا قر 

نشاط تفکیر: 

المدف: أن يضع الطالب بدائل متعددة 

دعا الشاعر الناس للذهاب إلى الصلاة فقال هم نشيد للمصلل: 
جد طرقاً أخرى لدعوة الناس إلى الصلاة غير الشعر! 
نشاط تفکیر: 

اهدف! أن يشر الطالب أسغلة غيزة. 


هر او ا ایل 


ما الأسئلة التى تسأهما هذا الشخص ؟ 


نشاط تفکیر: 

قال الشاعر ليقنعنا بالصلاة: 
هل رأیت ا يشدو. 

اذكر الله.. ٤‏ 

سیری الخلاق سعيك. 


هو من بحسن أجرك. 
ماذا ڌ SS‏ 
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الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكيز: تطبيقات عملية من امناهج الدراسية 
۸- سورة الطارق 
أسئلة تفكبر: 
لاذا اختاروا هذه السورة لك؟ 


e‏ ما الذي أحصاه الرقيب عنك حتى هذه اللحظة؟ 
ه الع قب ان فص ي ع ) 


٠‏ ماذا تحب أن تقول للرقیب؟ 

نشاط التفكير: 

الهمدف: أن يفكر الطالب بطرق أخرى جديدة. 

وضع الله علينا رقيباً من الملائكة ليحصي أعالنا. ) 
وا ی ق ا 
نشاط نتفکبر: 


الممدف: أن يضع الطالب توقعات واحت|الات. 
في صفك جميع الطلبة حفظوا سورة الطارق. 
وني مدرسة أخرى لم يحفظها إلا عدد من الطلاب. ما أسباب ذلك؟ ٠‏ 


١ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


۹- سورة الطارق (۲) 


أسئلة تفكبر: 

أ اذا بريد الله أن يمهل الكافرين؟ 

۲- ماذا محدث لو نجح الكافرون في إطفاء نور الوسلام؟ 
۳- ماذا لو عرف الكافرون أن الله لن يعاقبهم؟ ٠‏ 


نشاط تفکبر: 
رأى زملاءك في الصف زميلاً آخر لا يصلي. 
فکانت وجهات نظرهم: 
الأول: علينا أن نبلغ المدير عنه. 
الثاني: عليتا أن ننصحه.٠‏ ) 
الثاذت: عليتا أن نهدده. 
الرابع: علينا أن نمهله قليلا. 
ا لخامس: علينا أن نمهله. 
لاذا قال كل متهم ذلك. ما تفسيرك لوقف زملائك. 
ماموقفك أنت؟ 
نشاط تقکیر: 
اكتب رسالة إلى أحد المشر كين. 
ماذا تقل له؟ 
كيف تبداً السلام عليكم؟ أخي فلان؟ ماذا تقول؟ 


E 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 
۰- من آداب الشرب 
أسئلة تفکیر: ‏ 
ه ماالأدوات التي نستخدمها في الشرب؟ 
ه ما أسباب خروج الرائحة الكرية من الفہ؟ 
أنشطة تفكبر: 
أردت أن تسال ش صا عن ط ةة الف ب اة 
e‏ معلم الدين. 
e‏ الطبيب. 
ه معلم العلوم. 
والدك. 
والدتك. 


رتب هؤلاء حسب ثقتك بإجاباتهم. 


نشاط نفکبر: 

ميز الرأي من الحقيقة فيا يلي: 

-١‏ الليمون أفضل المشروبات. 

۲- جب أن یشرب کل شخص بکأس خاص. 

۴- التنفس في وعاء الشرب ينقل الجراثيم. 

“٤‏ وعاء الشرب الملون أفضل من وعاء الشرب العادي. 


E 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


نشاط تفکیر: 

ه في محاضرة لرجل دين حول طريقة الشرب الصحيحة أعلن عن آربع طرق للشرب 
ما هي؟ | 

ه وني محاضرة لطبيب حول طريقة الشرب الصحيحة. أعلن عن طريقة ختلفة 
ماهي؟ 

ما الفرق بين ما قاله رجل الدين وما قاله الطبيب؟ 

شاط ذتفکېر: 

الهدف: أن يراعي الطالب جيع العوامل المؤثرة-النظرة الكلية للأمور. 

ا ا او و ی ل د 

رأت علبة بيبسي باردة وشربتها كلها. 

ما الأمور التي دفعتها إلى الشرب؟ 

ما الأمور التي لم هتم بها ولم تفكر قبل أن تشرب؟ 

ما | ابات ما قامت به؟ 


اللات ما قامت ا 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكبر: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


-١‏ الاستئذان 

ه هناك خس أشياء يمكن أن تعملها قبل أن تزور زميلك. ما هي؟ کا 

ه ذهبت لزيارة زميلك. فوجدت باب الحديقة مغلقاً. هل ستطرق الباب؟ ما البدائل 
آمامك؟ کیف تتصر ف؟ ) ا 

نشاط تفکیر: 

المدف: أن يقدم الطالب مقترحات لحل موقف. 

أردت أن تزور زميلاً لك. كيف تستأذن بالزيارة؟ 


اكتب هس مقترحات غير تلك التى وردت في الكتاب؟ 


منافشة: 


متى تستخدم الإنترنت؟ الماتف؟ 


ذنشاط نفکیر: 

الهدف: أن يضع الطالب بدائل. 

"زرت زميلاً لك. ولم قجده ني منزله". 

ه ماذاتفعل؟ ما بدائلك؟ 

٠‏ ارتكب عدة أخطاء حين ل تجد زميلك. ما هذه الأخطاء؟ 

٠‏ ماذا كان بإمكانك أن تفعل لكي تضمن وجود زميلك في البيت؟ 


fo 


الباب اللناديلن: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


نشاط تفکېر: 

المدف: أن يضع الطالب قوانين لتنظيم الموقف. 
ضع عدا من القوانين التي جب آن ناترم بها في أثتاء زيارة زمیل لنا. 
٠ ٠‏ قوانين قبل بدء الزيارة. 

ه٠‏ قوانين فى آثناء الزيارة. 

٠‏ قوانين بعد انتهاء الزيارة. 

نشاط تفکېر: 

أن يضع الطالب فروضاً لما حدث. 
أكمل المدث التالي: 

-١‏ فکرت فریال ني زيار زمیلتها رشا. 
.` 

` 

-٤‏ عادت دون أن تراها. 


a 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


-١‏ المحافظة على المرافق العامة 
أسئلة التفكبر : ا 
أكتب عددا من المرافق العامة غير تلك التى وردت في الكتاب : ٠‏ 
نشاط التفكبر : 

الهمدف: ن يستنتج الطالب المعلومات الناقصة في الموقف . 

((قال المعلم :علينا أن ننظم حملة للمحافظة على المرافق العامة)) . 
هناك معلومات ناقصة كثيرة تحتاج لمعرفتها . ما هذه المعلومات .. | 
سال المعلم عنها حتى يقدمها لك . 
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e‏ ا 


متى سيقوم بالحملة ؟ 
ھ متى سيحول الحملة ؟ 


نشاط نفکیر: 
أن يصدر الطالب حك 


"مررت بشارع فيه حفر عديدة". من المسؤول عن ذلك؟ 


4۷ 


ه الأطفال الذين كانوا يلعبون في الشارع. 

سار المعارات اة 

ه المهندسون الذين فتحوا الشارع أصلاء ول يتقنوا رصيفه. 
ه المهندسون الذين حفروا لمد مواسير المياه. 

ه المهندسين الذين حفروا لتوصيل الكهرباء. 


نشاط تفکبر: | | 


حافظوا على نظافه بيثتكم 


وأردت أن تشارك في المحافظة على سلامة البيئة 
ماذا تفعل؟ 


ي 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


` العلوم - إدماج مهاراث التفكير‎ -٣ 
پې اطنهج والترریس‎ 


-١‏ الإنسان والماء 
اسئلة تفکبر: 
س!: آمامك ثلاث زجاجات مملوءة. ماء» کاز» حر 
كيف تميز زجاجة الماء؟ أعط ثلاثة حلول. 
س۲: شرب باسم خطأ كأسا من ماء مالح. 
كيف تصرف باسم بعد ذلك؟ 
ماذا قال له والده؟ 
ماذا قال لنفسه؟ ‏ 


نشاط تفکر: ‏ 

الممدف: أن يميز الطالب بين الماء والعصبر 

خو 

مناقشة بين زجاجة ماء وزجاجة عصبر: 

زجاجة لاء : انالالونلي ولاطعم 

زجاجة العصير : لي لون ولي طعم. فأنا أفضل منك 
زجاجة الماء 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من ناهج 


نشاط (۲): 

الهدف: أن يستوعب الطالب استخدامات الماء 
من أنا؟ ٠‏ 

ي في بئر عميق. 

٠‏ تعيش الأسماك بداخلم. 

هتسر فنك قوق سظحي. 

e‏ تسقي بي مزروعاتك. 


هغ ل سسس 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 
ذشاط (۴): 
الممدف: أن يستنتج الطالب خصائص الماء 
رت اوا 


الأ 8# "+ الخ 


نشاط )٤(‏ 
الهدف: أن يتخذ الطالب قراراً. 
: أن يستنتج المترتبات على قراره. 
عاد مازن وأخته لبنى من المدرسة ظهراً. وكانا عطشن: 
شرب مازن مشر وبا غازيا. 


O I 
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الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


ماذا قالت الأم لمازن؟ ماذا قالت للبنى؟ 

کیف شعر مازن بعد آن شرب؟ کیف شعرت لبنی؟ 

من استمتع بالطعام آکثر؟ مازن آم لبنى؟ ‏ 

من اهتم بصحته آکثر؟ 

انزعجت الام من مازن. لاذا؟ 

لو کنت مع مازن. ماذا تشرب؟ ماذا تنصحه؟ 

ماذا تقول للبنى؟ . 

نشاط (۵): ) 

ادف أن عي الطالة بين مصاد ر الماء الأساسية. 

قل ادوا 
فی اترا اربع طالبات بتمغیل: 

اليج النهرء البئر» ضنبوز الماء. 


لبى من بقية الطالبات تحديد هوية كل طالبة. ‏ 


ه اسمحي لأي طالبة بأن تضيف أية معلومات عن أي شخصية 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدر اسبة 


۲- حالات الماء 
أسئلة تفكبر: 
ه حالات ال اء ثلاث: سائلة. صلبة» غازية. 


ما الحالة الأوى؟ هل هي سائلة أم صابة أم غازية؟ ٠‏ 

ما أكثر انتشارا؟ الماء السائل أم الصلب أم الغازي؟ 

ما الحالة التي تفضلها؟ لاذا؟ 

أين يو جد الماء الصلب؟ 

ذهبت إلى منزل صديقتك التي تسكن بجوار مصنع الثلج. لم دي اسای 


ماذا تفعلين للحصول على ماء سائل؟ 


من الإإجابات المحتملة : اسخن الثلج الموجود ف الثلاجة. 


6©©G©GO©®©OGC®eC®GQG®GGCGGOGOCGOCtdGOCGOOGOCOGCGCGOCOCGooeoeoe 


شاط تفکیر: 
الهمدف: أن تميز الطالبة بين الحقاتق والآراء فيا يلى: 


ميزي بین الحقائی والاآراء: 


١ ) 
۲ 
۳ 
ا‎ -٤ 


يتحول الماء إلى بخار بالتسخين. 
يتحول الماء إلى جليد بالتبريد. 
أفضل الماء البارد. 


{of 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


مناقشة: 

ما الفرق بين الحقائق والآراء؟ 

نشاط تفکبر: 

الهدف: أن تنتج الطالبة أفكاراً جديدة. 

اطلبي من الطالبات عكس الأفكار التالية: 
نذهب إلى الاء العكس 

يتحول الماء إلى بخار n‏ 

يتحول ا لجليد إلى ا په 
نازلا إلى ماء البئر ا ا س 
ينزل الماء من السحابة إلى الأرض -“ 


مناقشة: ' 


نذهب إلى المدرسة o‏ 


قرا الکتاب س 


نحمي الوطن هه 


نحترم المعلمة _ ESE‏ 


- f4 


شاط تفکبر: ) 

الهدف: أن تقارن الطالبة بين حجم الماء السائل وحجمه حين ججمد. 

قدمي الموقف التالي: FT î‏ 
اغلقنا زجاجة ماء» وضعتاها في جمد الثلاجة (الفريزر) ويمد فثرة وجدناها ٠‏ 
ذI؟‏ 


نشاط تفکیر: 

المدف: أن تستوعب الطالبة التغبرات من حالة إلى أخرى. 

اذا حدث هذا؟ 

٠ تركتا إبريقاً من الاء عل الغاز فترة طويلة. فوجدناه خالياً من لاء"‎ -١ 
ذوبنا قطعة من الجليد بحجم كأس من الماء. فوجدنا أن لاء لم يعبى الكأس.‎ -١ 


|3 جا ا 


في يوم بارد جدأ. شاهدنا قطرات ماء على زجاجة النافذة. 
شاط نفکیر: 

أن يميز الطالب فروقا دقيقة 

ضع: دائ)ء غالبا أحياناء نادراء آبدا. 

-١‏ يتكون الثلج في جمد الثلاجة. 


4oo — 


الباب السادش: تطبیقات ودروس عملية من المناهج 


- يبزل المطر ني بلادنا. 

۳- ماء البحر يسخن ويتبخر. 

-٤‏ البخار على سطوح النافذة. 

-٥‏ ينزل الثلج في فصل الشتاء. 

ءاء لطر يسقط عل الأرض اليايسة. 
۷- تلخفض المرارة كثبرا فی فصل الشتاء. 


ا 

٠‏ اطلب من الطلبة إحضار أمثلة مائة. 

ه ناقشهم: ما الفرق بين دائ وغالبا؟ غالبا أحيانا؟ e‏ 
نشاط تفکیر 

الهدف: أن يدرك الطالب بحض التغرات الأساسية. 

قدم سلسلة التخبرات التالية. 


الاك جلید» ماء» بخار. 


© من یقدم اد افا اد تتغبر؟ 
© 3 تتغیر الأشياء»من حالة لل حالة؟ 
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الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


۴- الاء حولنا 


أسئلة تفكير: 

۵ه هل تفضل e‏ 

e‏ هل تفضل أن تع تعيش بقرب: : نهر» ببحر» بحیرة» غابات؟ 
N ue a, 0‏ 


نشاط تفکیړ: 
المدف: ان پر بط الطالب ین ن الأسباب والنتائج. 


((شاهدت آمنة قطرات من الماء على السطح الخارجي لكاس ماء بار 


أي التفسيرات تعطي سببا لذلك؟ 
© يوجد بخار ماء في الجو حولنا. 
© پوجد بمخار ماء فی اجو لام سطنحا پاردا فتكت وسار ماء. 


تسر ب الماء البارد من داخل الكاس إلى سطحه الخارجى. 
فو کر س٤‏ رجي 
الماء البارد يولد قطرات ماء خارجي الكأس. 


اتر درج اطراره عل سلح لكأس ورج اطرارةق رنه 


40۷ 


الباب السادس: ڌ تطبیقات ودروس عملية من المناهج 


نشاط تفکبر: 
أن يدرك الطالب أثر غياب أحد العوامل في السلسلة البيئة. 


انظر الرسم إنه يتكون من س عناصر هي: 

الشمس يم ال اء مه البخار سه طبقة جو باردة سه سحاب بارد ماء 
-١‏ ماذايحدث لو لم تكن الشمس موجودة؟ 

۲- ماذا يجحدث لو لم يتحول الماء إلى بخار؟ 

۳- ماذا بجحدث لو م تكن هناك طبقة جو باردة؟ 

-٤‏ متی یمکن سقوط مطر غزیر؟ 

-٥‏ متى يمكن انقطاع سقوط المطر كليا؟ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 
نشاط تفکبر: 
أن يستنتج الطالب أسباب سقوط المطر في منطقة لير 
اطلب من الطالب قرأءة الرسم التالى: 


R 


جر ر 


4۹% 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج ‏ 


نشاط تفکبر: ) 
أن يدرك الطالب أن كمية الماء في الطبيعة لا تزيد ولا تنقص 
© قم له دورة الماء في الطبيعة 


ET‏ کار که کن سه ماف 
٤ ۴ _ ١‏ 
° طلب الإجابة عن: العلاقة ةيين كمية لاء في(1) وكمبة لاء في(:). 
- الماء امتبخر يزيد عن المطر النازل. 
ت لاء المتيخر يقل عن المظر التازل. 
- لاء المتبخر يعادل المطر التازل. 
- لا علاقة بين الماء المتبخر والمطر النازل. 
يختلف الاء امتبخر عن المطر النازل. 
نشاط تفکیر: 
أن يدرك الطالب أن كمية الماء في الطبيعة ثابتة 
قدم هم مايلي | 
تبخرت كمية من الماء مقدارها ۲۰۰٠م۴. VLE ESS ES‏ 
ه سقط على المزروعات ۳٢۹۰۰‏ أخذت منها ٠٢٠٠١‏ وتبخر الباقي. 
e‏ ا منها ١٠۲م‏ وتبخر الباقي 


۲ إن لطر التازل أقل من لاء المتخر. 
کن المطر النازل يعادل الماء المتيخر. 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من لامع الذراشية 


م إن لطر اشر + الط ر الذي يذهب إل الجر الط الذي أخذته امزرو وات 
EAN‏ ۰ 

-٦‏ إن المزروعات تأخذ معظم الأمطار. 

¥ ل انية بكامله إل الطبيعة: Ù‏ 


لذت ا ا المؤثر E‏ د الاق الط وال اا غر 
المؤثرة | A‏ 

في يلي عدد من العناصر: ستنها إل عتاصر ها علاقة مباشرة بدورة لاء ف 
الطبيعة وعناصر لاأ علاقة ها. 


الشمس» الحرارة» البخارء الوادي» الجبلء الرمل» المزروعات» لساب التباتات 
العرودة» تکثف البخارء الأجسام الصلة. آبار الماء. 


نشاط تفکېر: 

الهدف: أن يتقن الطالب تسلسل خطوات دورة الماء في الطبيعة 

اطلب من الطالب إكال الخطوات التاليةء لتكون دورة الماء 0 
-١‏ 


اا 


-٤‏ نزول المطر 

5 

مناقشة: 

ما آهم خطوة؟ ما ا لخطوة ةالأولى؟ 

E a 


4 


الباب السادن: تطبيقات:ودروسإعملية من الناهح 
-٤‏ ذوبان الأشياء في الماء 


اسئلة تفکیر: 

ه ل اذا يفضل بعض الناس أن يكون السكر خارج كأس الشاي؟ 

هل تفضل أن تضع سكرأ ني الحليب؟ كيف يذوب السكر؟ كم ملعقة تضع؟ 
اذا لا يذوب كل السكر في الشاي إذا كانت كمية السكر كثيرة؟ 

اقترح خس أدوات لإذابة السكر في وعاء كبير. ‏ 

هل تفضل سکراً کثيراً في الشاي؟ لاذا؟ 


هل جربت إِذابة شيء آخر في الشاي؟ ما هو؟ 


-١‏ اذوب ني الماء .١‏ أذوب في الماء 

=١‏ تلتخدمني في شراب , ٣ ٠‏ تستخدمني في طعامك 

-٤‏ لا يستفيد مني بعض المرضى .٤‏ لا يستفيد مني بعض ال مرضى 
نشاط تفکبر: 


تسبح السمكة في الماء. وتعيش فترة طويلة داخل الماء. بنا لا يستطيع الإنسان أن 
یعیش فترة تحت الماء. 


السك ر تعيش دون اأ کسجين . 


rT 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 
۲- تتنفس السمكة مواد أخرى غر الأكسجين. 1 
۳- تتنفس السمكة الأكسجين المذاب في الماء. 
-٤‏ الإنسان يتنفس الأكسجين المذاب في الماع ٠‏ 
-٥‏ الإنسان لا يستفيد من الأكسجين الات ف لاء ٠‏ 
نشاط تفکبر: 
ضع دائ)ًء أحياناًء نادراء أبداًء أمام كل عبارة ما يلي: 
-١‏ تتنفس السمك الأكسجين المذاب في الما“ 
۲- يذوب الرمل في الماء. 


€ نأكل طعاماً دون ملح مذاب. 


N - 


ااب السا تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


۵- الظواهرالجوية جولنا 

اسئلة تفكیر: 

-١‏ من الأقوى شمس الصيف أم رياح الخريف؟ 

ا تعرف أن الرياح قوية ف الخارج ونت نائم ف غرفتك؟ أعط خسة 
مۇشرات. 

۳ كنت تنظر إلى علم من النافذة التي بغرفتك وكان يرفرف بقوة» بينا كان علم مهام 
اة اليمارى لا يرفرف. ما تفسىرك لذلك؟ ٠‏ 

انشطة تفکیر 

الهدف: أن يتعرف إلى الظواهر الجوية المختلفة. ٠‏ 

في) يلي عدد من الظواهر الجوية. 

ا 

٠‏ الرياح 


e‏ الحرارة 
6 السحاب 


ما أسباب هذا الترتيب 
© ماذا يخطر ببالك حين تسمعین کلمة ریاح؟ سحاب» مطرء 
e‏ ا د 


٠ ۹٦ ٤ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية ٠‏ 


نشاط تفکېر: 


رصد مازن کمیات المطر في درجات اخرارة في متطقة على مدی ۲ أسايع من 
شهر کانون وکانت النتائج كا يلي: ‏ 


أي الاستنتاجات التالية صحيحة؟ 

-١‏ تناقص درجات الحرارة بشكل تدريجي؟ 

۲- تزداد كمية المطر بازدياد درجات الحرارة؟ 

۳- لا علاقة لدرجات الحرارة بكمية الأمطار؟ 
-٤‏ تزداد كمية المطر مع اننخفاض درجات الحرارة. 
0- تزداد قوة الرياح مع انخفاض درجة الحرارة. | 
-٦‏ كضعف قوة الرياح مع ازدياد درجة الحرارة. 


منافشهة: 


ما توقعاتك لدرجات الحرارة وكمية الأمطار والرياح في الأسبوع الرابح من الشهر؟ 


e 


الباف السادس: تطبيقات ودروس عملية من ا لمناهج 


نشاط تفکبر: 
المدف: أن يميز الطالب الفروق في احتال عدد من الظواهر 
ضع دائ)ء غالبا أحياناًء نادراء أبداًء أمام كل عبارة ما يلي حسب ما تراه مناسباً 
الرياح تدم المنازل. r‏ 
%- رياح تحرك السفن الشراعية. 
۳- الرياح تأي مصحوبة ية بشلوج.. 
€ الرياح مفيدة لنا. 
۵ رياح تسق الأنطار. 
نشاط تقکر 
امدف: أن يستوعب الطالب مبررات الاستماع إلى النشرة الجوية. 
ف إلجدى الجانات التي ضمت طاباًومزارع وياد ومسافوا شيع ابجع 
إلى النشرة الجوية باهتهام وبعد أن سمعوا النشرة ا 
قال الطالب : ستعطل المدارس غدا : 
قال المزارع : لن أتمكن من الذهاب إلى المزرعة غداً 
قال الصياد : سأذهب إلى الصيد اليوم. لأنني لن أغكن من الصيد غدا. 
قال المسافر : إما أن أسافر اليوم أو أؤجل السفر غداً 
دو کک 
ا أن تقول ماذا سمعوا في النشرة الجوية؟ ول اذا تصرفوا هكذا .. 


ا 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


نشاط تفکیر: 

أن بخ لالت بن فاه الد و غا الط 

کانت منی تسیر صباحاًنی بستانبا» وکان فی اجو غیوماً بیضاء قليلة جداً فرأت قطرات 
ماغل اقات وعلل زجاج السيارة ولم تجد مثلها في الشارع وبعد طلوع 
الشمس اختفت هذه القطرات. ‏ 

أي الاستنتاجات التالية صحيحة؟ ٠‏ 

ه أمطرت في الليل» وبقيت قطرات الماء على الحشائش. 

ه ما رأته كان قطرات من الندى» تكونت في الليل والصباح الباكر. 

۰ ما رأته كان مطرا من السحب الخفيفة البيضاء. 

۰ ما رأته هو الاء الذي ره عامل الحديقة ة على كل المزرعة. 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


نشاط نفکېر: 
أن يميز الطالب بين مطر البرد والثلج 
اطلي م الظالت قراءة الصوزة 


ما هذا ؟ 


ماهذا؟ 


مناقشة: 
أي الاستتلاجات 


-١‏ ينزل الثلج مباشرة من السحاب. 
۲ ينزل السحاب مطراً يتجمد إذا مر بمنطقة جوية باردة. 


ن الثلج إ ادا مر المطر بمنطقة بأاردة جا 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات ل : تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 
-٦‏ فصول السنة 
أسئلة تفكبر: 
° ما الفصل الذي تفضله؟ لاذا اختر ) n‏ 
N E ON ©‏ 
0 ما التغيرات التى تحدث في طعامك في فصل الشتاء؟ 
٠‏ لماذا تلبس ملابس بيضاء في الصيف؟ ولا تلبسها في الشتاء؟ ‏ 
ه ما مشاعرك اتجاه الصيف؟ الخريف؟ الشتاء؟ الربيع؟ ٠‏ 


نشاط تفکیړ: 

أن تغرف لالت إل د يى اوا هه 

حوار: 

کلف طالباً ور ا وثلاث آخرين e‏ اربع الشتاء و الحريف 
واطلب من کل م اا ا 

مغال: 

الصيف: أنا أرسل لكم شمسا قوية 

الربيع: أين الأأزهار تكاد أن تختفي في أيامك. 


۹ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المخاهج 

 :ةشقانم‎ 

اطلب من كل طالب أن بختار فصلا أعجبه. ويضيف إليه ما يريد. 
اا ك على اختيار فصول غير مرغوبة. 

نشاط تفکیر: 

الهمدف: أن يضيف الطالب پعض الظواهر ‏ 


في يلي عدد من الأحداث والظواهر. E‏ 


٠ه‏ فتح المدارس ول اطا 

ه نهاية العام الدراسي إجازة المدرسية العطلة الطويلة 
: اشتداد الر 6 اام م ارتي 

e اشتداد الحرارة ارتداء‎ e 

. ظهور الوم ا تفتح الأزهار 

نضج الفواكه استخدام المدفأة . 
SE‏ سقوط أوراق الشجر ‏ 


٠. ارتداء ملابس ثقيلة ا لخروج إلى الحدائق.‎ ٠ 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


۷- فوائد البجر والنهر والإنسان 

أسئلة تفكبر: 

ه ما الذي يختفي أحياناً لو م يكن هناك بحار؟ 

۵ کف تگون جانا لو عشنا یوما دون ما؟ 

نشاط تفکبر: 

المدف: أن يبتك الطالب صوراً يتخيلهاء ویفكر بأسلوب e‏ 
تخيل أن الماء غطى الكرة الأرضية. أعط خسة أفكار. 


کیف ستکون الحیاة؟ 

ه المواصلات؟ ا 
es‏ ه الملابس؟ 
٠‏ المزروعات؟ 
نشاط تفکیر: 

اممدف: أن يقارن الطالب بين النهر 

ار ال وال 


\-ماءعذب _. 
يروي المزروعات 


اا - حمل السفن الصغرة 


4۷۱ 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج ‏ 


مناقشة: ‏ 
ماذا تشعر حين تكون بجانب النهر؟ البحر؟ 
نشاط تفکیر: 


الهدف: أن ينتج الطالب أفكاراً جديدة عن البحر 
ما وجه الشبه بين المدرسة والبحر؟ 


٠.د في المدرسة قوانين . وفي البجر‎ ٠ 
emg 
ه للمدرسة في البحر شاطئ‎ 

ه في المدرسة طلاب ال e‏ 
ه في المدرسةامتحان ٠ ٠ ٠‏ في البحر..... e‏ 
نشاط تفکیر: 

أن يتخذ الطالب قراراً. 


اد بونةمن اة تيميد سك وسح فم باخ عثرة مايلي: 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من المناهج الدراسية 


منادذشة: 
قلص القائمة إلى ثمانية! 
الا 
إلى ثلاثة فقط 
نشاط تفکیر: 


الهدف: أن يدرك الطالب تناقضات في التفكير 

ه ذهب حسام يصيد السمك فأخذ بندقية صيد معه. 

ه وضع الصياد القرقور على شجرة قرب البحر. 
: عمل الصياد قرقوراً يه فتحة لدخول السمك وفتحه ثاية خروج السمك 
ذهب مصطفى لصيد السمك في بركة السباحة. 1 | 
اشتخدمت مى شبكة داثرية تشبه كرة القدم لصد الك ٠‏ 


منافشة: 
من يعدل ا لحمل السابقة؟؟ 
نشاط تفکبر: 


أن يميز الطالب بين سمكة طازجة وسمكة فاسدة 
من آنا؟ 

-١‏ لون خياشيمي آزرق غامق. ولیس وردیاً 
a‏ رائحتي جيدة. 

۳- لحمي طري وغير متهاسك. 

-٤‏ عيوني ما زالت لامعة غير مطبقة. 

-٥‏ لي راقحة كرة. 


الباب السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهج 


نشاط تفکبر: 
أن يدرك الطالب مراحل اللؤلؤ. 
أكمل المربعات التالية: 


N E a Cm C1 
ه‎ ٤ ۳ ۲ °٩ 


Ns 

ه من يشتري اللؤلؤ من الصياد؟ ِ 

ماذا يفعل التاج ر باللولۇ؟ ` ٠‏ 

ه لاذا تضع السيدة عقداً من اللؤلؤ؟ 

نشاط تفکر: 

شف أن کر لالت ال رقف برض ترقات؟ 
ا ا لو كات 


وقرر أن: 
ا 
۲- 
۳ 
€ 
مناقشة 


ماذا كنت تفعل لو كنت مكانه؟ هل ستترك الصيد؟ 
ھل هو محق في قراره؟ ماذا تتوقع أن حدث معه بعد مس سنوات؟ عشر؟ 


r 


الفصل الحادي والعشرون: مهارات التفكير: تطبيقات عملية من مناج الراشة 


ذشاط؛ 
كان لديك يوم إجازة. وتلقيت من زملائك خس دعوات 
-١‏ السباحة في بركة النادي. 
1- القيام بنزهة إلى بحر. 
۳- حضور مباراة رياضية على شاطى البحر. 
-٤‏ رحلة في قارب لصيد السمك. 
-٠‏ رحلة لمشاهدة غواصى اللؤلۇ. 
ا ت و 
مناقفشة 
)اذا اخترت هكذا؟ 
حوار بین طلاب اختلفوا في خیاراتہم؟ 


شاط نفکبر: 
أن بحدد الطالب بعض الخيارات المهنية 


إنك تفكر حين تكر بم|أرسة مهنة مفيدة. وتلقیت عروضاً من شرکات عديدة للعمل» 


ما المهنة التي تختارها؟ 
٠‏ صياد سمك قائد سفينة ٠‏ 
٠‏ بائم سمك e‏ 
ا 
تاجرلۇلۇ 

رتب هذه ا مهن حسب آهميتها لك 
منادشة: 


)اذا اخترت هكذا؟ 


Vo 


“الات السادس: تطبيقات ودروس عملية من المناهح 
۸- فوائد الكهرياء ومصادرها 


أسئلة تفكبر: 
الممدف: أن يدرك الطالب فوائد الكهرباء في حياته. 
د فكر نف انقطاع الكهرباء مدةيوم واحد؟ 
ما التغيرات التي تحدث في البيت؟ 
ما التغيرات التي تحدث في المدرسة؟ 
ما التغيرات التي تحدث في الحياة؟ 
- أعلنت البلدية أن الكهرباء ستنقطع مدة أسبوع. وعلى المواطنين الاستعداد وتجهيز 
أنفسهم: 
ما الااستعدادات التي ستعملها؟ 
ما الحاجات العشر التي ستعدها؟ 
ما الأشياء التي ستشترا؟ 


المدف: أن يقترح الطالب بدائل لانقطاع الكهرباء 
انقطعت الكهرباء وأعلن أن ذلك سيستمر ثلاثة أيام. . 
الاجر اء الذي ستتخذه؟ 
-١‏ البقاء في المنزل دون كهرباء 
٦‏ شرا مولد کهرباء للمتزل 
۴- الذهاب إلى زميل لك في مدينة فبها كهرباء 
-٤‏ الذهاب مع أهلك في رحلة خارج البلد 
رت ها الخيارات حسب آهميتها لديك 


۷۹ 
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مناقشة: 
هل لديك خیارات أخرى 
lU؟‏ 
e E‏ 


نشاط نفکېر: 
أن يدرك الطالب المترتبات على انقطاع التيار الكهرباء 
أكمل الحلقات التالية: 


انقطاع الكهرياء 


4۷ 


نشاط تفکیر: 
الهدف: أن يدرك الطالب الإبجابيات والسلبيات لوقف ما. 
كان سكان القرية يعيشون دون كهرباء. ولكن هذا الشهر وصلتهم الكهرباء. 
ه ما التغيرات الإمجابية التى أحدثتها الكهرباء 

٠ه‏ ما التغيرات السلبية التى أحدثتها الكهرباء 
مناقشة ‏ 
© صف حیا: بم قبل الکیری؟ بعد الکهرء؟ 

. لشب اد تیش درن هرد 
نشاط تفکی: 
ال ات ي رها ونجاة لبت ارق 
° ما الذي حدثٿ؟ 

٠‏ ضع عشرة احتهالات مثل: 
. دخل شخص وأطفا المصباح. 
ا 
o‏ انقطع التيار الكهربائي 


- £۸ 
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نشاط تفکیر: 

أن يقترح الطالب بدائل متنوعة 

ا جرس الكهربائي يوضع على الباب الخارجي للمنزل. یتدم امون کي بت 
مم الباب. 

اقترح خمس بدائل للجرس الكهربائي! 

مناقشة: 

ما البديل الأفضل؟ 

ما سوا بدیل؟ 

هل هناك بدائل كهربائية؟ غير كهربائية؟ 

نشاط تفکېر: 

أن يميز الطالب بين الأسباب والنتائح. 

ه بحدث البرق والرعد نتيجة لانتقال الكهرباء بين الغيوم 

٠ه‏ كانت الدائرة غير مغلقة ولم يضيء المصباح. 

ه سرى التيار في سلك النحاس لأنه موصل للكهرباء. 

ه تغطى أسلاك الكهرباء بالمطاط لحافظة على سلامة الناس. 

٠‏ يغخطى الكهربائي الكاشة والمغك بقابض عازل. 

٠‏ توضع آسلاك الكهرباء عالية أو تحت التراب. 

ه مجمع المغناطيس الكهربائي الأشياء المعدنية حفاظا على سلامة البيئة. 
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